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هاي علمی  پلينبندي دیسي درسی و تعيين جایگاه آن در طبقه هاي دیسيپلينی برنامه تبيين قابليت  
Explaining the disciplinary capabilities of curriculum and 
determining its position in the classification of academic 

disciplines 
 1فریدون شریفیاندکتر 

 2محمود مهرمحمديدکتر 
عنوان یک  درسي بهۀهاي برنام در این مقاله، قابلیتچکيده: 

است  شده  داده  پاسخبررسي و به این پرسش دیسیپلین علمي 
درسي را یک دیسیپلین دانست؟ در ۀتوان برنام که آیا مي

معیارهاي  ۀدربار نظران صاحبمحور اول مقاله، دیدگاه 
علمي مطرح و پس از استخراج معیارهاي   دیسیپلین

درسي از این معیارها ، میزان برخورداري برنامۀموردتوافق
هاي مختلف  بندي محور دوم، طبقه است. در شده يبررس

هایي که  است، سپس دیسیپلین شده ارائهعلمي   دیسیپلین
ها سنخیت دارد، مشخص و نسبت  درسي با آنۀبرنام

هاي  است. بحث شده نییتعها  درسي با این دیسیپلین برنامه
درسي ۀمحور دوم به این نتیجه منجر شده است که برنام

 يها دگاهیددي است که داراي دیسیپلیني نرم، زنده و کاربر
بندي، سه دیدگاه  فلسفي، اجتماعي و سازماني است. در جمع

عنوان  درسي بهۀکه دو مورد آن با تلقي تعلیم و تربیت و برنام
ها بحث شده است.  آن ۀدیسیپلین همسو نیست ارائه و دربار

عنوان یک دیسیپلین علمي  درسي به ۀ، برنامتیدرنها
 است. شده فیتعر
درسي، دیسیپلین، معیارهاي  ۀبرنامهاي کليدي:  هواژ

 .درسيۀها، دیسیپلین برنام بندي دیسیپلین دیسیپلین، طبقه

F.Sharifian(Ph.D) 
M.Mehrmohammadi(Ph.D) 

Abstract: In this paper, effort has been 
made to investigate the capabilities of 
curriculum as an academic discipline 
(CAD) and the question to be answered 
was whether curriculum could be seen as 
an academic discipline? This question 
has been answered in two parts. In the 
first part, the criteria of scientific 
disciplines were presented from the 
perspective of experts and after 
extracting the agreed criteria, they have 
been explored in CAD. In the second 
part, various classification of academic 
disciplines were presented, then 
disciplines that are congruent with CAD 
have been identified and linked with it. 
Discussions of part two have led to this 
result that curriculum is a soft, alive and 
functional discipline. This discipline has 
philosophical, social and organizational 
perspectives. In summary, three views 
were discussed. Two of these three 
points of view imply that education and 
curriculum are not considered as an 
academic discipline. At the end, the 
definition of curriculum as an academic 
discipline has been presented. 
Keywords: Curriculum, Academic 
discipline, Disciplines criteria, 
Classification of disciplines, CAD 
(curriculum as an academic discipline). 
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 مقدمه
درسي در مۀدرسي، مباحث قلمروشناسي و تعیین جایگاه برناۀهاي برنام پیشرفت باوجود 

هاي  . پرسشگیردقرار  موردتوجه هایي است که باید هاي علمي از مقوله مجموعه دیسیپلین
برخوردار  1معیارهاي یک دیسیپلین علمي درسي از ۀاز: آیا برنام اند  اساسي این نوشتار عبارت

درسي با  ۀو آیا برنام اند؟درسي را یک دیسیپلین علمي دانسته ۀ، برنامنظران صاحباست؟ کدام 
 هاي علمي انطباق دارد؟ بندي دیسیپلین طبقه
است. از  شده  استفادهدرسي  ۀاز اصطلاحات مختلفي براي معرفي برنام منتشرشدهدر آثار  

ۀ (، حوز1999، 4؛ پاگانو2000، 3)هلبویتش 2هاي حوزه توان به واژه مي ها رین آنپرکاربردت
(، 1999؛ پاگانو، 2005، 5(، دیسیپلین )الیوا1378؛ مهرمحمدي، 1386واجارگاه،  معرفتي )فتحي

( اشاره کرد. رسالت 1994)گودلد،  8مطالعاتي ۀ( و حوز2001، 7)گودلد 6مطالعاتي تربیتيۀحوز
هاي دیسیپلین علمي  درسي و میزان برخورداري آن از قابلیت ۀه، تعیین ماهیت برناماصلي این مقال

مختلف ارائه و با استخراج  نظران صاحبدر محور اول، معیارهاي دیسیپلین علمي از نگاه  .است
بحث شده است.  این معیارها درسي ازۀ، میزان برخورداري برنامموردتوافقمعیارهاي مشترک و 

ها بررسي  بندي درسي با این طبقهۀها معرفي و نسبت برنام دیسیپلین  بندي طبقه در محور دوم،
 گردیده است.

 
 محور اول: مفهوم و معيارهاي دیسيپلين علمی

این  موردنظرها براي درک مفهوم  دیسیپلین معاني مختلفي دارد که شناخت برخي از آن 
عنوان  نامه آکسفورد به سیپلین در واژه(. دی2009، 10؛ کریشنان2006، 9نوشتار ضروري است )ترنر

 12و توماس لدال 11است. همچنین، جنیس بیر شده فیتعریادگیري یا آموزش علمي ۀ یک شاخ

                                                 
1
- academic discipline  

2
- field 

3
- Hlebowitsh 

4
- Pagano 

5
- Oliva 

6
- field of educational study 

7
- Goodlad 

8
- field of study 

9
- Turner 

10
- Krishnan 

11
- Beyer 

12
- Lodahl 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 c

4i
20

16
.k

hu
.a

c.
ir

 o
n 

20
24

-0
4-

20
 ]

 

                             2 / 24

https://c4i2016.khu.ac.ir/cstp/article-1-2264-en.html


...درسی و هاي دیسيپلينی برنامه تبيين قابليت  

 163 

اند: ساختار دانشي که  (، دیسیپلین را چنین تعریف کرده10، ص 2003، 1فاورو )به نقل از دل
و مدیریتي خود را انجام  بینند؛ وظایف آموزشي، پژوهشي در آن آموزش مي يعلم ئتیهاعضاي 

ها و  کنند. به دلیل وجود برخي بحث پژوهشي و آموزشي تولید مي يبروندادهادهند و  مي
درسي  ۀماهیت دیسیپلین، نویسندگان که در بین آنان برخي متخصصان برنامۀدربار نظرها اختلاف

وردنظر هر یک از اند. معیارهاي م هاي دیسیپلین علمي را تشریح کرده نیز حضور دارند ویژگي
 است. شده ارائه 1این افراد براي دیسیپلین علمي در جدول 

 
 علمي  : معیارهاي مختلف دیسیپلین1جدول 

 معيارهاي موردنظر مطرح کنندگان

نامه تعليم و تربيت استراليا  واژه
(1989) 

 -2شناسند  مي تیبه رسمها را  آن نظران صاحبدانش، تعاریف و مفاهیمي که  -1
 هاي پژوهش. روش -3پردازند  بیني مي هایي که به تبیین و پیش نظریه

 
 (2003فاورو ) دل

تعریف الزامات  -4روش پژوهش  -3سنت یا تاریخچه پژوهشي  -2متخصصان  -1
 شبکه ارتباطي. -5دانش جدید 

 
 (1996لایلز، جانسون و ميد )

براي بنا نهادن دیسیپلین هاي مرجع  دیسیپلین -3دیدگاه یا پارادایم  -2قلمرو مطالعه -1
 -6پژوهش یا دستور کار تدوین نظریه  -5دیسیپلین  مربوط بههاي  اصول و فعالیت -4

 اي. آموزشي و ارتقاء سطح دانش حرفه مؤثراقدامات 
 

 (2009کریشنان )
دانش  -2برخورداري از موضوع مطالعاتي خاص، گاه مشترک با دیسیپلین دیگر -1

اصطلاحات خاص و زبان فني ویژه  -4ها  مفاهیم و نظریه -3تخصصي خاص دیسیپلین 
نمودهاي سازماني در شکل موضوعات مورد تدریس،  -6هاي پژوهش  روش -5

 اي. ها و نهادهاي حرفه دپارتمان
 

 (1966کينگ و برونل )
ساختار روشي  -5سنت  -4قلمرو  -3بیان یا تجلي تخیل انساني  -2گروهي از افراد -1

میراثي از آثار  -8ها  زبان خاص یا دیگر سمبل -7ساختار مفهومي  -6یا شیوه پژوهش 
 اجتماع یاددهنده. -10نظرگاه  -9مکتوب 

 -6ادبیات مکتوب  -5زبان خاص  -4منطق  -3 ها دگاهید -2هاي پژوهش  روش -1 (2006هيویت )
 ابزارهاي ویژه.

 روشي. -3 مفهومي -2سازماني  -1سه ساختار  (1968شواب )به نقل از مان، 

 اندرکاران عرصه عمل. پردازان و دست نظریه -3 ها دانش و مهارت -2اصول  -1 (2005اليوا )

 
، صص 2009کید کریشنان )أاند، ت در بین افرادي که معیارهاي دیسیپلین علمي را برشمرده 

ر نیستند در گانه موردنظر او برخوردا هاي شش ها الزاماً از ویژگي ( بر اینکه تمام دیسیپلین11-7

 عنوان بهکننده است. او  درسي از قابلیت یک دیسیپلین علمي کمک ۀتعیین میزان برخورداري برنام

                                                 
1
- Del Favero 
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کند که اگرچه فاقد یک پارادایم نظري، روش واحد و  نمونه، زبان و ادبیات انگلیسي را ذکر مي

 شود. عنوان یک دیسیپلین علمي پذیرفته مي موضوع پژوهشي باثبات است، به

 

 درسی از معيارهاي دیسيپلين علمیۀمندي برنام زان بهرهمي
شود که وجود برخي از این معیارها  ، مشخص مي1در جدول  شده ارائهبر معیارهاي  تأملبا  

ها چندان ضرورت ندارد.  هاي دیگر بدیهي است و بررسي آن درسي و دیسیپلین ۀدر برنام

توان فارغ از نوع  اهمیت دارد را مي درسيۀنامبرمعیارهاي دیگر که در اثبات جایگاه دیسیپلیني 
اند، مشترک دانست.  ها را بیان کرده نظراني که ویژگيبیان و نگارش تا حد زیادي بین صاحب

ها، پژوهش، گروهي از  پردازي و نظریه اند از: قلمرو مطالعاتي، فعالیت نظریه این معیارها عبارت

درسي ۀبرنامها در  میزان وجود این ویژگي و نمودهاي سازماني. در ادامه، نظران صاحب

 است. شده يبررس
 

 درسی از قلمرو مطالعاتیۀبرخورداري برنام -1
 2، جانسون1لایلز دیتأکشده، مورد  ضرورت برخورداري دیسیپلین از قلمرو مطالعاتي تعریف 

 هاي است. تلاش قرارگرفته( 1966) 5و برونل 4( و کینگ2009(، کریشنان )1996) 3و مید
هاي مهم  عنوان نمونه است. به شده انجام درسيۀبرنامهاي  مختلفي براي تعیین قلمرو و حیطه

( در 1994) 7هار هرنشتاین و ارنشتاین ( و بي1994) 6هار هرنشتاین توان به قلمروشناسي بي مي
 هار و ارنشتاین یازده حیطه ( در منابع فارسي اشاره کرد. بي1387آثار انگلیسي و مهرمحمدي )

( 3درسي ۀبرنام( نظریه 2درسي ۀبرنام( فلسفه 1انداز:  اند که عبارت درسي را برشمرده برنامه

( 7درسي  ( تدوین برنامه6 درسيۀبرنام( تغییر 5درسي،  ( تاریخ برنامه4درسي ۀبرنامپژوهش 
 يگذار استیس( 10درسي ۀبرنام( ارزیابي 9درسي ۀبرنام( اجراي 8درسي ۀبرنامطراحي 

 مطالعاتي. ۀعنوان یک حوز بهدرسي ۀبرنام( 11و درسي ۀبرنام

                                                 
1
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اساسي  ۀگان و نه  مباحث بیست درسيۀبرنامهاي معتبر  ( با بررسي کتاب1378مهرمحمدي ) 

( 2( تاریخ 1اند از:  ها یا مباحث عبارت را استخراج کرده است. این مقولهدرسي ۀبرنامدر قلمرو 

( 6هاي فیزیولوژیک  ( بنیان5هاي اجتماعي  ( بنیان4شناختي  هاي روان ( بنیان3هاي فلسفي  بنیان

( فرایند تولید 8درسي ۀبرنام( طراحي 7درسي ۀبرنامهاي  ها یا ایدئولوژي ، نظریهها دگاهید
( 10درسي ۀبرنام( فرایند اجرا، تغییر و بهسازي 9گیري  و تصمیم يگذار استیس، درسيۀبرنام

( ماهیت 13درسي ۀبرنام( نظریه در 12درسي ۀامبرن( ارزشیابي 11درسي ۀبرنامپژوهش در قلمرو 
درسي ۀبرنام( 16درسي ۀبرنامگیري در  ( سطوح تصمیم15درسي ۀبرنام( تعریف 14تدریس 

( عوامل و نهادهاي 19ریزي درسي  ( نقش معلم در برنامه18پوچ درسي ۀبرنام( 17پنهان 

( 21( عنصر هدف 20سي درۀبرنامهاي  گیري بر تصمیم رگذاریتأثسیاسي، اجتماعي و فرهنگي 

( 24هاي یادگیري  ( عنصر فعالیت23( عنصر محتوا 22تدریس و الگوهاي تدریس   عنصر روش
درسي ۀبرنام( 26اي  حرفهدرسي ۀبرنام( 25آموزان  هاي دانش عنصر ارزشیابي از آموخته

وسطه و دوم متۀ دوردرسي ۀبرنام( 28اول متوسطه  ۀدوردرسي ۀبرنام( 27دبستاني و ابتدایي  پیش
 .يآموزش عال ۀدوردرسي ۀبرنام( 29

 

 درسی ۀهاي برنام پردازي و نظریه هاي نظریه وجود طيف وسيعی از فعاليت -2
ها اختصاص دارد. بنابراین، معیار وجود  به نظریهدرسي ۀبرنامبخش وسیعي از ادبیات  

یلز، جانسون و مید (، لا1989تعلیم و تربیت استرالیا ) ۀنام ها که در آثاري مانند واژه نظریه
( مطرح 2005( و الیوا )2006) 1(، هیویت1966(، کینگ و برونل )2009(، کریشنان )1996)

 ۀنیدرزم شده انجامهاي  است. تلاش قرارگرفته موردتوجهدرسي ۀبرناماست در حد بالایي در 
 است. يبررس قابلدر چند سطح زیر درسي ۀبرنامنظریه 

 
  باید دو درسي ۀبرنامبراي نظریه درسی:  ۀزي نظریه برنامپردا هاي آغاز و مفهوم نقطه

رسمي در این   و خاستگاه را روشن ساخت. نخست، فرد آغازگر و سپس اولین نشست منشأ
درسي ۀبرنام ۀعنوان پدر نظری به 3( از فرانکلین بابیت345، ص 2000) 2زمینه است. آیزنر

درسي ۀبرنامکتاب  عتقدند( م15، ص 1391)شریفیان،  4است و ارنشتاین و هانکینز ادکردهی

                                                 
1
- Hewitt 

2
- Eisner  

3
- Bobbitt  

4
- Hunkins  
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 ۀدربار شده ثبتاست. اولین کنفرانس درسي ۀبرنامپردازي  نقطه آغاز نظریه ادیز احتمال بهبابیت 
مقالات  2و تایلر 1و هریک برگزار شددر دانشگاه شیکاگو  1947نیز سال درسي ۀبرنام ۀنظری
 (.191، ص 1992، 3ردند )کلاینمنتشر ک نگاشت صورت یک تک به 1950را در سال  شده ارائه

روشن شود. این تلاش از درسي ۀبرنام ۀهاي گوناگون کوشش شده است تا معناي نظری در دوره 
( نظریه 2، ص 2004) 4هاي اخیر، پاینارو در سال شده شروعپذیرش معناي علمي نظریه 

که  نظران صاحباز  تعریف کرده است. برخي« اي تجربه تربیتي رشته مطالعه میان»را درسي ۀبرنام
(، 1390)ترجمه آقازاده،  5اند از: بوشامپ اند عبارتتوجه کردهدرسي ۀبرنام ۀبه چیستي نظری

(، 1388، واجارگاه)فتحي 7(، هونکي1387)ترجمه امیرتیموري،  6کاچن (، مک2004پاینار )
 (.1982) 11هولمز ( و چري2003) 10(، واکر1982) 9دونالد (، مک1982) 8کلیبارد

 
 ۀنیدرزم شده انجامهاي  بخش دیگري از تلاشدرسی:  ۀهاي برنام نظریه شناسی عنو 
هاست. از این نکته نباید غفلت کرد که نقش  شناسي معطوف به معرفي نوعدرسي ۀبرنامۀ نظری
ها در تعیین تکلیف براي عناصر ها در هدایت عمل متفاوت است و برخي از آن شناسي نوع

 2در جدول درسي ۀبرنامهاي مطرح در  شناسي یشتري دارند. نوعیادگیري، قابلیت ب یاددهي
 است. شده ارائه

 درسيۀهاي برنام از نظریه شده ارائههاي  شناسي : نوع2جدول 

 شناسی نوع نظر صاحب

بازسازي/  -4خودشکوفایي  -3خردگرایي علمي  -2رشد و توسعه فرایندهاي ذهني -1 آیزنر و ولنس
 سازگاري اجتماعي

 -5نظریه انتقادي  -4گرایي  پیشرفت -3گرایي خردگرا  انسان -2جزمیت مذهبي -1 یزنراليوت آ
 گرایي شناختي کثرت -6گرایي  نومفهوم

 -6رشدگرا  -5فرایند شناختي  -4اجتماعي  -3موضوعي/ دیسیپلیني  -2رفتاري -1 جان ميلر
 ماوراي فردي -7گرایانه  انسان

                                                 
1
- Herrick  

2
- Tyler  

3
- Klein 

4
- Pinar  

5
- Beauchamp  

6
- McCutcheon  

7
- Huenecke  

8
- Kliebard  

9
- Macdonald  

10
- Walker  

11
- Cherryholmes  
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 شناسی نوع نظر صاحب

 -3درسي  عقلاني کردن مراحل ساخت برنامه -2ي درسي ها عقلاني ساختن برنامه-1 دکر واکر
 درسي تبیین پدیده برنامه -4درسي  هاي برنامه پردازي پدیده مفهوم

 موضوعي -3نگر  عام -2ساختاري -1 دورثی هونکی

 
 ویليام پاینار

 گرایان نومفهوم -3گرایان مفهومي  تجربه -2گرایان  سنت-1

فرانوگرایي و  -5پدیدارشناختي  -4جنسیتي  -3گرایي  چندفرهنگي -2سیاسي -1
  مذهبي -8شناختي  زیبایي -7نگاري  خودزیست -6فراساختارگرایي 

 
 یوو همير

هاي  نظریه  -3درسي  بخشي برنامه هاي مشروعیت نظریه -2درسي  الگوهاي مفهومي برنامه -1
 درسي اجراي برنامه هاي نظریه -5درسي  هاي ساختاري برنامه نظریه -4درسي  فرایندي برنامه

 -5نظریه جانسون  -4کیا  نظریه مک -3نظریه در میانه قرن  -2درسي  نظریه اولیه در برنامه-1 ارنشتاین و هانکينز
 نظریه ویلسون -6دونالد  نظریه مک

 گرا نومفهوم -5گرا  انسان -4عقلاني  -3مدیریتي  -2رفتاري -1 الن ارنشتاین

-تفسیري -3ابزاري  -اي حرفه -2گرا(  تجربه-گرا علمي، پیشرفت-)سنتي تجویزي-فلسفي-1 ویليام راگا
 علمي

درسي  بدیل )خودشناسي، تاکید بر نقش معلم، تاکید برجامعه، تاکید بر برنامه -2سنتي  -1 فرانسس کلاین
 عنوان یک حوزه مطالعاتي( به

پرورش خویشتن و  -3نش و ارزش معیار قرار گرفتن در مدار دا -2تربیت براي کار و بقاء -1 ژوزف و همکاران
 مقابله با نظم حاکم -6سالاري در بستر اندیشه و عمل  مردم -5فهم  ساخت -4معنویت 

 گرا سازنده -5رفتاري  -4هاي علمي  ساختار رشته -3تجربي  -2سنتي -1 جورج پوزنر

 تحول -3داد و ستد  -2انتقال -1 ميلر و سلر

 فرایندمدار -4محتوامدار  -3مدار  ارزش -2مدار ساختار-1 گلاثورن و همکاران

مبتني بر عمل فکورانه و  -5عملگرا  -4حامي تغییرات اساسي  -3وجودگرا  -2مند  نظام-1 وسلی نال
 مشورتي

-غمخوارانه -5فني -رفتاري -4اجتماعي -رمانتیک -3الهي -مذهبي -2عقلاني -خردگرا-1 کرنان جيمز مک
 انتقادي-سیاسي -6شخصي 

 بازسازي اجتماعي -4آموزمحور  دانش -3کارایي اجتماعي  -2علمي تخصصي -1 مایکل اسکایرو

 شخصي -6فرانوگرا  -5تاویلي  -4انتقادي  -3تجویزي  -2توصیفي -1 ویليام شوبرت

 گرا تجربه -3رفتارگراي اجتماعي  -2گراي عقلاني  سنت-1

 گرایي فرانوگرایي و عمل -5فمینیسم  -4ض نژادي ضدتبعی -3اجتماعي  سیاسي -2گرا  سنت-1 جسی گودمن

 
 کالين مارش

پردازي  نظریه -3هنرمند خبره  -2کنترل اجتماعي و فرهنگي، بازتولید اجتماعي و فرهنگي -1
نگارانه  پردازي خود زیست نظریه -5پردازي پدیدارشناختي  نظریه -4کاوانه  وجودگرایانه و روان

 ازي نژاديپرد نظریه -6نگارانه  و زیست

درسي  آوري و برنامه فن -3گرایي اجتماعي  درسي بازسازي برنامه -2گرایانه  درسي انسان برنامه-1 نيل جان مک
 درسي موضوعات علمي برنامه -4

 طلبان اجتماعي اصلاح -4مربیان حامي کارایي اجتماعي  -3رشدگرایان  -2گرایان  انسان-1 هربرت کليبارد
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، پاینار، 1ها آیزنر، میلر ترین چهره مشخص است، شاخص 2دول گونه که در ج همان 
و همکاران هستند  8و ژوزف 7، شوبرت6، اسکایرو5، نال4، گلاثورن3، پوزنر2ارنشتاین، راگا

واجارگاه،  ؛ فتحي1389؛ ژوزف و همکاران، ترجمه مهرمحمدي و دیگران، 1391)شریفیان، 
؛ 1382؛ ملکي، 1383الف؛ قادري،  1387دي، ؛ مهرمحم1387؛ میلر، ترجمه مهرمحمدي، 1388

هایي نیز  خورد، همپوشي مي به چشمها  شناسي هایي که در نوع تفاوت باوجود(. 1382سلسبیلي، 
 ها وجود دارد. بین آن
 
 نهضت  ریتأثتحت درسی:  ۀپردازي برنام هاي جدید نظریه گيري جریان شکل

شد. پاینار و همکاران، درسي ۀبرناموارد حوزه  مختلفي هايو برداشت ها گرایي، نظریه نومفهوم
عنوان متن  بهدرسي ۀبرناماند از: بندي کردند که عبارت طبقه 9درسيۀبرنامها را با عنوان متن  نظریه

نگاري،  تاریخي، سیاسي، نژادي، جنسیتي، پدیدارشناختي، فراساختارگرایي، خودزیست
 (.2004ادي )پاینار و همکاران، گرایانه و نه شناختي، دین نگاري، زیبایي زیست

باعث درسي ۀبرنامهاي جدید  ( برداشت270-272، صص 1391)شریفیان،  10به باور مارش 
شود.  پردازي مي هاي حاضر و تنوع موجود در عرصه نظریه ها در مورد جریان افزایش بصیرت

 وردانتقادمدرسي ۀبرنامپردازي گاه از سوي برخي متخصصان  هاي جدید نظریه البته جریان
هاي  پردازي، برداشت و تنر، بسیاري از رویکردهاي جدید نظریه 11به باور تنر است. شده واقع
وجود داشته و ادعاي این رویکردها مبني بر ایجاد  تر شیپهایي است که  پردازي اي از نظریه تازه

پردازان  د نظریهکند هرچن مي دیتأکنیز  12پردازي اغواکننده است. فینبرگ نظریه ۀانقلابي در عرص
اند،  هاي عملي ارائه نداده اند، اما تاکنون ایده انگیزي را عرضه کرده هاي هیجان گرا ایده نومفهوم

 گذارد. سازي شده را به اجرا نمي نومفهومدرسي ۀبرناماي یک  چراکه هیچ مدرسه
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گفتمان گوي یک نظراني قرار دارند که سخنپردازي، صاحب هاي جدید نظریه در متن جریان 
 2گرایي، پاینار و گاف در چندفرهنگي 1توان به بنکز عنوان نمونه مي هستند. بهدرسي ۀبرنامخاص 
مدرنیسم اشاره کرد  در پست 4در فمینیسم و اسلتري 3المللي شدن، میلر و گرامت در بین
ست که نظراني اترین صاحب (. پاینار از برجسته2004؛ پاینار و همکاران، 1386واجارگاه،  )فتحي

هاي  شناسي و هدایت برخي گفتمان ، ارائه نوعدرسيۀبرنام ۀپردازي نظری در سه عرصه مفهوم
 فعال بوده است.درسي ۀبرناممعاصر 

 

 هاي پژوهش ها و روش ها، پارادایم درسی از چارچوب ۀمندي برنام بهره -3
یم و تربیت تعل ۀنام هاي خاص پژوهش در واژه معیار برخورداري دیسیپلین علمي از روش 

( 2006(، هیویت )1966(، کینگ و برونل )2009(، کریشنان )2003فاورو ) (، دل1989استرالیا )
پژوهش  ۀنیدرزمنظراني را که است. صاحب شده مطرح( 1968، 5و شواب )به نقل از مان

 توان به چند گروه تقسیم کرد: اند مي فعال بودهدرسي ۀبرنام
 اند:  درسی سخن گفته ۀب و متغيرهاي پژوهش برنامچارچو ۀنظرانی که دربارصاحب

هاي  هاي کاربردي و شناسایي متغیرهاي عیني براي پژوهش این گروه درصدد معرفي چارچوب
و  8، راجرز7، کیمپستون6توان به جانسون مي در این زمینه اند. از افراد فعال بودهدرسي ۀبرنام

 پوزنر اشاره داشت.
 
 ترین شخصیت در این  برجستهاند:  ربی را مطرح کردهنظرانی که پژوهش تجصاحب

 مشاهده قابلهاي  مند پدیده نظام ۀگروه دکر واکر است. از دیدگاه واکر، پژوهش تجربي، مطالع
، نیباوجوداکند.  دهي متمایز مياست. او پژوهش تجربي را از بررسي غیرمنظم و بدون سازمان

هاي تربیتي منجر شود و حتي  تواند به فهم پدیده مي هاي غیررسمي گونه فعالیت پذیرد که این مي
 ها ضرورت داشته باشد. شاید براي تمام پژوهش
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 درسی  ۀهاي پژوهش برنام هاي فلسفی یا پارادایمدیدگاه ۀنظرانی که دربارصاحب
اند تا موضع هر پارادایم یا دیدگاه را نسبت به عناصر و  این افراد تلاش کردهاند:  صحبت کرده

هاي پژوهش و اهداف  له، نقش پژوهشگر، روشئمس منشأمختلف پژوهش مانند  يها ؤلفهم
گیرد. در  هاي پژوهش قرار مي پژوهش روشن سازند. بنابراین، فعالیت این افراد فراتر از روش

برجسته به شمار  نظران صاحباز  4و رید 3، کلاندینین2، کانلي1این گروه، شوبرت، آئوکي
 روند. مي

 
 اند:  رسی را مطرح کردهۀدهاي پژوهش برنام ها یا روش نظرانی که گونهصاحب

است که در کتاب خود هفده گونه پژوهش را  5ترین فرد در این گروه ادموند شورت شده شناخته
(. 1387معرفي کرده است )شورت، ترجمه مهرمحمدي و همکاران، درسي ۀبرنامبراي مطالعات 

 ۀنگاشته است دربردارنددرسي ۀبرنامپژوهش  ۀگري که دربارالبته تحول فکري شورت و آثار دی
 نکات ارزشمندي است که در این مقاله امکان پرداختن به آن وجود ندارد.

 

 نظران صاحبوجود اجتماعی از  -4
هاي  و متخصصاني است که در عرصه نظران صاحبمعیار دیگر دیسیپلین علمي وجود  

( بر این 2005( و الیوا )1966(، کینگ و برونل )2003رو )فاو پردازند. دل مختلف به فعالیت مي
بندي  معیارهاي مختلف دسته برحسبتوان  را ميدرسي ۀبرناماند. متخصصان  کرده دیتأکمعیار 

 است: شده اشارهها  کرد که به برخي از آن
 
 رسي ۀدبرنام نظران صاحب( 1985) 6نیل مکدرسی:  ۀمنعطف و سخت برنام نظران صاحب
درسي ۀبرناممنعطف  نظران صاحباو  به نظردو گروه منعطف و سخت تقسیم کرده است.  را به

هایي مانند مذهب، فلسفه  گرایان دیگري هستند که از حوزه افرادي مانند ویلیام پاینار و نومفهوم
مانند دکر واکر و مائوریتز جانسون درسي ۀبرنامسخت  نظران صاحبگیرند.  و نقد ادبي الهام مي

 کنند. هاي تجربي تکیه مي یکرد عقلاني تبعیت کرده و بر دادهاز رو
 

                                                 
1
- Aoki  

2
- Connelly 

3
- Clandinin 

4
- Reid  

5
- Short  

6
- McNeil  

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 c

4i
20

16
.k

hu
.a

c.
ir

 o
n 

20
24

-0
4-

20
 ]

 

                            10 / 24

https://c4i2016.khu.ac.ir/cstp/article-1-2264-en.html


...درسی و هاي دیسيپلينی برنامه تبيين قابليت  

 171 

 گرایان،  را در سه گروه سنتدرسي ۀبرنامپردازان  او تمام نظریهوجهی پاینار:  بندي سه طبقه
گرایان افرادي مانند تایلر  بندي کرده است. سنت گرایان دسته گرایان مفهومي و نومفهوم تجربه

گرایان  دهند. تجربه بزارهاي انتقال مجموعه ثابتي از دانش اهمیت ميهستند که به کارآمدترین ا
هایي  کنند تا به تعمیم هاي پژوهش خود را از علوم طبیعي اخذ مي ، روش1مفهومي مانند گانیه

افتد را کنترل و  ها مربیان قادر شوند آنچه در مدارس اتفاق مي آن بر اساسدست یابند که 
منظور آشکار  وجودي و هنر تفسیر به ۀرایان بر نظر شخصي، تجربگ بیني کنند. نومفهوم پیش

کنند )گلاثورن و همکاران،  مي دیتأکساختن تعارض طبقاتي و روابط نابرابر قدرت در جامعه 
 (.138-140، صص 1391مندرج در شریفیان، 

 شده رحمطدرسي ۀبرنامایراني  ۀاین معیار در دانشنامدرسی:  ۀخر برنامأمشاهير متقدم و مت 
، 5، کزول4، بابیت، راگ3، چارترز2متقدم افرادي مانند دیویي نظران صاحباست. در این دانشنامه، 

در این دانشنامه  شده معرفين اخرأدونالد هستند. برخي از مت ، تایلر، بوشامپ، گودلد و مک6تابا
، میلر، پاینار، 10، ژیرو، واکر9، گرامت، اپل8، کلاین، آیزنر، کانلي، فولان7اند از شورت، دال عبارت

 .11شوبرت، رید، تنر و یانگ

 
 درسی ۀنمودهاي سازمانی برنام -5

 موردتوجههاي علمي است  هاي سازماني و اجرایي دیسیپلین جنبه ناظر بهاین معیار که  
است. زیر عنوان این  قرارگرفته( 1966( و کینگ و برونل )2009(، کریشنان )2003فاورو ) دل

اي ذکر شده است  هاي حرفه ها و انجمن یار موضوعات مورد تدریس، دپارتمانمعیار سه زیرمع
 از هر سه برخوردار است.درسي ۀبرنامکه 

 
  :اي که در محور قلمرو  گانه ونه گانه و بیست موضوعات یازدهموضوعات مورد تدریس

؛ 1994تاین، هار هرنشتاین و ارنش ؛ بي1994هارهرنشتاین،  مطرح شد )بيدرسي ۀبرناممطالعاتي 

                                                 
1
- Gagne  

2
- Dewey  

3
- Charters  

4
- Rugg  

5
- Caswell  

6
- Taba  

7
- Doll  

8
- Fullan  

9
- Apple  

10
- Giroux  

11
- Young  
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شود. شناخت  تدریس ميدرسي ۀبرنامهاي مختلف  ها و گرایش ( در درس1378مهرمحمدي، 
در  که آنهاي مختلف  دست آوردن تصویر جامع از آن مستلزم این است که جنبه و بهدرسي ۀبرنام

 صورت عمیق بررسي شود. شود به هاي مختلف مطرح مي ها و گرایش قالب درس
 
 و آموزش در درسي ۀبرنامکه نخستین گروه  1937از سال درسی:  ۀنامهاي بر دپارتمان

هاي ( گروه57، ص ب 1387سیس شد )مهرمحمدي، أدانشگاه کلمبیا ت معلم تیترب ۀدانشکد
، کانادا و متحده الاتیااست.  گرفته شکلهاي بسیاري از کشورهاي جهان مختلفي در دانشگاه

در درسي ۀبرنامیا مطالعات درسي ۀبرنامایي با نام هاسترالیا از کشورهایي هستند که گروه
 وجود آمده است. ها به هاي آندانشگاه

 
 در بسیاري از کشورهاي جهان از جمله آمریکا، کانادا، درسي ۀبرناماي:  هاي حرفه انجمن

اي است. در ایران، انجمن مطالعات  ژاپن، چین، استرالیا، هلند و ایران داراي نهادهاي حرفه
هاي فراواني انجام داده است. از میان  تلاشدرسي ۀبرنامدر راستاي گسترش درسي ۀبرنام

هاي سالانه و  ، برگزاري همایشدرسيۀبرنام ۀتوان به انتشار چند مجل هاي این انجمن مي فعالیت
 اشاره کرد.درسي ۀبرنامایراني  ۀسازي دانشنام آماده
از درسي ۀبرناممون میزان برخورداري با توجه به مطالبي که تاکنون مطرح شد، نتیجه آز 

هایي  گونه که پیش از این بیان شد، در بین ویژگي معیارهاي دیسیپلین علمي، مثبت است. همان
اند، موارد مشترک دیگري مانند تاریخچه، آثار  که نویسندگان براي دیسیپلین علمي مطرح کرده

 ها ضرورت نداشته است. ح آنمکتوب، زبان فني و اصطلاحات خاص نیز وجود دارد که توضی

 

 هاي علمی دیسيپلين  بندي محور دوم: طبقه
ها  با هر یک از آندرسي ۀبرنامهاي علمي، نسبت هاي مختلف دیسیپلین بندي با شناخت طبقه 

 است. شده معرفيهاي مطرح  بندي شود. در ادامه، برخي طبقه مشخص مي

 
 بندي آنتونی بيگلان طبقه
هاي علمي بر حسب  ( بر این ایده مبتني است که دیسیپلینالف 1973) 1بندي بیگلان طبقه 

. بیگلان با استفاده از متفاوت هستند ها وجود دارد با یکدیگر سطح اجماع یا توافقي که درباره آن
( جنبه 1اند از:  هاي علمي مطرح کرده که عبارت تحلیل چندبعدي، سه جنبه را براي دیسیپلین

                                                 
1
- Biglan  
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، ص ب 1973)بیگلان،  3زنده یا غیرزنده ۀ( جنب3و  2کاربردي یا محض ۀ( جنب2، 1سخت یا نرم
پارادایم در یک حوزه است.  ۀترین جنبه یعني، سخت یا نرم مبتني بر سطح توسع (. قوي202

هاي  پارادایمي بالا مانند شیمي، فیزیک و مهندسي زیرعنوان دیسیپلین ۀهاي داراي توسع دیسیپلین
شناسي، تاریخ و  تر مانند جامعهپارادایمي پایین ۀتوسع هاي داراي سخت و دیسیپلین

 گیرند.هاي نرم قرار مي دیسیپلینۀ آموزشي، در زمر مدیریت

 
 هاي علمي بر اساس سه جنبه موردنظر بیگلان بندي دیسیپلین : طبقه3جدول  

 
 قلمرو فعاليت

 نرم سخت

 سيستم زنده سيستم غيرزنده سيستم زنده سيستم غيرزنده

 
 

 ضمح

 شناسي ستاره
 شیمي

 شناسي زمین
 ریاضیات
 فیزیک

 شناسي گیاه
 شناسي حشره

 شناسي میکروب
 فیزیولوژي

 جانورشناسي

 زبان انگلیسي
 زبان آلماني

 تاریخ
 فلسفه

 زبان روسي
 ارتباطات

 شناسي انسان
 علوم سیاسي

 شناسي روان
 شناسي جامعه

 
 

 کاربردي

 مهندسي عمران
 علوم کامپیوتر

 مهندسي مکانیک

 اورزيکش
 علوم دامي

 باغباني
 اقتصاد کشاورزي

 حسابداري
 امور مالي
 اقتصاد

 مدیریت و نظارت آموزشي
 آموزش متوسطه و مداوم

آموزش کودکان با نیازهاي 
 خاص

 اي و حرفه  آموزش فني

 (.207، ص الف 1973منبع: بیگلان )

  
پذیري و سطح  ددیگر یعني کاربردي یا محض و زنده یا غیرزنده بودن بر کاربر ۀدو جنب

، 3(. در جدول 16، ص 2011، 4مشارکت دانش تخصصي در بررسي حیات مبتني است )جونز
 است. شده معرفيهاي علمي  بندي بیگلان از دیسیپلین طبقه
 
 
 

                                                 
1
- hard/soft  

2
- pure/applied  

3
- life/nonlife system  

4
- Jones  
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 بندي تونی بچر طبقه
بندي کرده هاي علمي را طبقهاي، دیسیپلین هاي رشته ( در مقاله اهمیت فرهنگ1994)1بچر  

علوم محض، علوم انساني و اجتماعي محض،  ۀهاي علمي را در چهار طبق است. او دیسیپلین
 است. شده معرفي 4بندي او در جدول  ها و علوم اجتماعي کاربردي قرار داده است. طبقه فناوري

 
 بندي دیسیپلیني : دانش و فرهنگ برمبناي طبقه4جدول 

 ماهيت فرهنگ دیسيپلينی شماهيت دان ها بندي دیسيپلين طبقه

 علوم محض )مانند فيزیک(:
 محض-سخت

هاي  انبوهشي، اتمي؛ مرتبط با جنبه
سازي؛ به  ها، ساده شمول، کمیت جهان

 انجامد. کشف و تبیین مي

سیاسي  به لحاظرقابتي، گروهي؛ 
مطلوب؛ نرخ  يده سازمانداراي 

بالاي انتشارات علمي؛ 
 محور ماموریت

د تاریخ( و علوم علوم انسانی )مانن
اجتماعی محض )مانند 

 شناسی(: انسان
 محض -نرم

گرا؛ مرتبط با  مبتني بر تکرار کردن؛ کل
ها، پیچیدگي؛  هاي خاص، کیفیت جنبه

 شود. به فهم یا تفسیر منجر مي

گرایانه؛ داراي  فردي، کثرت
ضعیف؛ نرخ پایین  يده سازمان

 انتشارات علمي؛ فردمحور.

 
ندسی ها )مانند مه فناوري

 کاربردي -مکانيک(: سخت

گرا و  مبتني بر هدف مشخص؛ عمل
کاربردي؛ مرتبط با تسلط بر محیط 
فیزیکي؛ به فنون یا محصولات منجر 

 شود. مي

المللي؛ کارآفریني، بین مربوط به
اي؛ اختراعاتي  هاي حرفه غلبه ارزش

که قابل جایگزین شدن انتشارات 
 محور. است؛ نقش

 
دي )مانند علوم اجتماعی کاربر

 تعليم و تربيت(:
 کاربردي-نرم

عملي؛ مرتبط  راتیتأثکاربردي؛ حامي 
ها یا  اي؛ به پروتکل با بهبود عمل حرفه

 شود. روش انجام کار منجر مي

انداز بیروني؛ وضعیت متغیر؛  چشم
هاي فکري؛ نرخ انتشارات  غلبه شیوه

هایي که  علمي به خاطر مشاوره
آید؛  شود پایین مي انجام مي

 محور. قدرت
 (.154، ص 1994منبع: بچر )

ها را تشریح  شناسي خود، ماهیت دانش و فرهنگ حاکم بر هر یک از دیسیپلین بچر در نوع 
هایي براي بخش بعدي این مقاله دارد که به  هاي فرهنگي مذکور، دلالت کرده است. ویژگي

 است.عنوان یک دیسیپلین علمي اختصاص داده شده  بهدرسي ۀبرنامماهیت 

 
 بندي داودي و پندلبوري طبقه

هایي اجتماعي  ها سازه ( دیسیپلین614-615، صص 2010) 2داودي و پندلبوري به نظر 

شناسي داراي  ها از نظر معرفت . دیسیپلیناند افتهی تحولهستند که طي فرایندهاي تاریخي 

                                                 
1
 - Becher 

2
- Pendlebury  
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و مفاهیم براي ها  شده، نظریه اي از دانش تخصصي انباشته موضوعات خاص پژوهشي، مجموعه

هاي خود  هاي پژوهش متناسب با ماهیت پژوهش دانش تخصصي و روش مؤثردهي سازمان

ها و ابزارهاي انتقال و انتشار  ها، اصطلاحات فني، گفتمان هستند. به لحاظ اجتماعي، دیسیپلین

 ها نیپلیسیدهاي خود را در اختیار دارند. همچنین، به لحاظ نهادي یا سازماني،  نتایج پژوهش

دهي خود در شکل داراي قابلیت بازآفریني خود از یک نسل به نسل بعد در قالب سازمان

علمي مانند   اي و ابزارهاي بحث هاي حرفه ها، انجمن ها و دروس دانشگاهي، دپارتمان دوره

 ها هستند. مجلات و کنفرانس

 

 هاي علمی دیسيپلين  بندي درسی با طبقه ۀميزان انطباق برنام

با درسي ۀبرنام، در این قسمت تناسب درسيۀبرنامدیسیپلیني   هاي آزمون قابلیت پس از 

، مواردي از 5است. در جدول  شده يبررسهاي علمي  از دیسیپلین شده ارائههاي  بندي طبقه

ها مرتبط دانست ارائه شده است. اگرچه نام  را با آندرسي ۀبرنامتوان  ها که مي دیسیپلین

هاي  با دیسیپلیندرسي ۀبرنامها ذکر نشده است، ارتباط  بندي طبقه کی چیهدر درسي ۀبرنام

 است. برقرارشدهمتجانس و نزدیک 
 

 هاي علمي بندي دیسیپلین درسي با طبقه : نسبت برنامه5جدول 

 ها سنخيت دارد درسی با آن هایی که برنامه دیسيپلين کننده مطرح

 
 الف( 1973بيگلان )

مدیریت و نظارت آموزشي، آموزش متوسطه و مداوم،  سيستم زنده: -نرم-هاي کاربردي دیسيپلين
 اي. آموزش کودکان با نیازهاي خاص، آموزش فني و حرفه

 
 (1994بچر )

عملي؛ مرتبط  راتیتأثماهیت دانش )کاربردي؛ حامي  نرم: -هاي علوم اجتماعی کاربردي دیسيپلين
دیسیپلیني شود(. ماهیت فرهنگ  ر منجر ميها یا روش انجام کا اي؛ به پروتکل با بهبود عمل حرفه

هایي  هاي فکري؛ نرخ انتشارات علمي به خاطر مشاوره انداز بیروني؛ وضعیت متغیر؛ غلبه شیوه چشم)
 محور(. آید؛ قدرت شود پایین مي که انجام مي

 
 

داودي و پندلبوري 
(2010) 

 يبررس قابلو از چند دیدگاه  اند افتهی تحولهایي اجتماعي هستند، طي فرایند تاریخي  ها سازه دیسیپلین
 هستند:
ها، مفاهیم  ها داراي موضوعات پژوهشي، مجموعه دانش تخصصي، نظریه دیسیپلین شناختی: معرفت
 هاي پژوهش خاص هستند. و روش

 .اردارندیاختها و ابزارهاي انتقال و انتشار نتایج را در  ها اصطلاحات فني، گفتمان دیسیپلین اجتماعی:

ها داراي قابلیت بازآفریني خود از یک نسل به نسل بعد در قالب  دیسیپلیني یا سازمانی: نهاد
ها و ابزارهاي بحث علمي  ها، انجمن هاي دانشگاهي، دپارتمان خود در شکل دوره يده سازمان
 هستند.
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مرو شود که قل هاي علمي این نتیجه حاصل مي از دیسیپلین شده ارائههاي  بندي با بررسي طبقه

درسي ۀبرنام، گرید انیب بهها سازگار است.  براي برخي از آن شده فیتعربا چارچوب درسي ۀبرنام

اند داراي  هاي علمي اقدام کرده بندي دیسیپلین نظراني که به طبقهتوان از دیدگاه صاحب را مي

اراي ( د3( کاربردي و 2( نرم و زنده، 1دیسیپلیني درسي ۀبرنامجایگاه دیسیپلیني دانست. 

 گیري فلسفي، اجتماعي و سازماني است. جهت

 

 درسیۀنرم و زنده بودن دیسيپلين برنام -1

ۀ در زمردرسي ۀبرنام(، 1994( و بچر )الف 1973بندي بیگلان )  با استناد به طبقه 

ها  آن 1شناسي گیرد. برخي تفاوت علوم سخت و نرم را در دقت روش هاي نرم قرار مي دیسیپلین

توان وضوح و روشني  شود که نمي اي بررسي مي  هاي نرم مسائل پیچیده ر دیسیپلین. ددانند مي

شناسي  ها انتظار داشت. این امر، دقت روش هاي سخت را از آن مسائل مطرح در دیسیپلین

عنوان یک دیسیپلین نرم از  بهدرسي ۀبرنامدر  يموردبررس مسائلشود.  متفاوتي را باعث مي

 وجه چیه بهها دخیل است و  ه عوامل انساني و ارزشي مختلفي در آناي است ک مسائل پیچیده

هاي سخت است بررسي  ها را در شرایط آزمایشگاهي که خاص برخي دیسیپلین توان آن نمي

هاي  هاي پژوهش متناسب با این موضوعات، عمدتاً کیفي و مستلزم بررسي کرد. در مقابل، روش

 عمیق است.

 1973بیگلان ) ازنظرهاي علمي  ت که جنبه سخت و نرم دیسیپلیناس ذکر قابلاین نکته نیز  

بندي  را بر اساس طبقه درسيۀبرنام، همچنین هاست. سطح توسعه پارادایمي آن ناظر به( الف

هاي  ها درصدد بررسي ارگانیسم هاي زنده جاي داد. این دیسیپلین بیگلان باید در گروه دیسیپلین

با  درسيۀبرنامهاي مرتبط با حیات هستند و از این منظر،  مینهزنده مانند موجودات انساني و ز

 ها همسوست. گونه دیسیپلین ماهیت این

 

 

 

                                                 
1
- methodological rigor 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 c

4i
20

16
.k

hu
.a

c.
ir

 o
n 

20
24

-0
4-

20
 ]

 

                            16 / 24

https://c4i2016.khu.ac.ir/cstp/article-1-2264-en.html


...درسی و هاي دیسيپلينی برنامه تبيين قابليت  

 177 

 درسی کاربردي بودن دیسيپلين برنامه -2

ها، مدیریت و نظارت آموزشي، آموزش  دیسیپلین  بندي ( در تقسیمالف 1973بیگلان ) 

اي را  خاص و آموزش فني و حرفهکودکان با نیازهاي  وپرورش آموزشمتوسطه و مداوم، 

( تعلیم و تربیت را نیز یک 1994بچر ) ازجملههاي کاربردي دانسته است. بسیاري  عرصه

ذکر یک نکته ضرورت درسي ۀبرنامکاربردي بودن دیسیپلین  ۀدانند. دربار دیسیپلین کاربردي مي

هاي علمي  دیسیپلین هاي هاي قبل مقاله ذکر شد، یکي از ویژگي که در بخش گونه هماندارد. 

هاست. ممکن است این  ، برخورداري از طیف وسیع مباحث نظري و نظریهدرسيۀبرنام ازجمله

کاربردي بودن یا  ۀکنند نفيدرسي ۀبرنامپرسش مطرح شود که وجود این موضوعات در 

هاي محض نیست؟ دو پاسخ براي این پرسش  بندي آن در گروه دیسیپلین ساز طبقه زمینه

، به نقل از جونز، 2000و همکاران ) 1توان به دیدگاه اسمارت است. در پاسخ اول مي طرح قابل

اصلي یا اولیه و ۀ هاي دانشگاهي یک طبق ( استناد کرد. به نظر آنان، بسیاري از دیسیپلین2011

مانند تاریخ، تعاریف و درسي ۀبرنامفرعي یا ثانویه دارند. بنابراین، بخشي از مباحث  ۀیک طبق

 گیري محض است. ها، داراي جهت نظریه

پردازي و  هاي نظریه ، فعالیتدرسيۀبرنامرسد که در  مي به نظردر پاسخ دوم باید گفت،  

عنوان نمونه، مواردي مانند راهنمایي  کند. به ها در راستاي اهداف عملي معنا پیدا مي خلق نظریه

ۀ گیري دربار وضع(، م124، ص 1380ریزي و عمل معلم )باقري و ایرواني،  برنامه

( و 6، ص 1387یادگیري در ابعاد گوناگون نظري و عملي )میلر، ترجمه مهرمحمدي،  یاددهي

هایي که  عمل با ویژگي ۀنظریه در عرص راتیتأثگونه  این اهداف است. این ازجملههدایت عمل، 

بت دارد. هاي نرم و کاربردي مطرح کرده است، قرا ( براي ماهیت دانش در دیسیپلین1994بچر )

اي است  ها، کاربردي و در راستاي بهبود عمل حرفه گونه دیسیپلین به نظر او ماهیت دانش در این

 1973شود. این همسویي در دیدگاه بیگلان ) ها منتهي مي هاي انجام فعالیت و به تعیین روش

صصي در ها را مشارکت دانش تخ گونه دیسیپلین او رسالت این چراکهشود  ( نیز مشاهده ميالف

 زندگي دانسته است.  عرصه

هاي مختلفي است  اي که ذکر آن مفید است، تفاوت میزان انتشارات علمي در دیسیپلین نکته 

بندي او بیشترین تولیدات و آثار پژوهشي به  ( معرفي کرده است. در طبقه1994که بچر )

                                                 
1
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هاي نرم  دیسیپلینعکس در  هاي سخت و محض مانند فیزیک و شیمي تعلق دارد و به دیسیپلین

 يبروندادهاهاي نرم و کاربردي مانند تعلیم و تربیت، میزان  و محض مانند تاریخ و نیز دیسیپلین

هاي  که جداي از تلاش افتی دست  توان به این نتیجه پژوهشي پایین است. از این واقعیت مي

 يبروندادهامیزان  تواند در هاي مختلف که مي شاغل به فعالیت در دیسیپلین يعلم ئتیهاعضاي 

تا حدود درسي ۀبرنامهاي کاربردي مانند  تر آن در دیسیپلین باشد، نرخ پایین رگذاریتأثعلمي 

هاي کاربردي، بخشي از زمان  ها جنبهدر آن چراکهها بستگي دارد زیادي به ماهیت این دیسیپلین

 .1دهد تولید آثار پژوهشي را به خود اختصاص مي

 

 درسی ۀسازمانی بودن دیسيپلين برنام فلسفی، اجتماعی و -3
اند در  مطرح کردههاي علمي دیسیپلین ۀنیدرزم (2010هایي که داودي و پندلبوري )دیدگاه 

در درسي ۀبرنامشناختي است.  کاربرد دارد. نخستین دیدگاه، فلسفي یا معرفتدرسي ۀبرنامعرصه 
دیدگاه فلسفي برخوردار  يها فهمؤلصورت وسیع و عمیق از  هایي است که به زمره دیسیپلین

از درسي ۀبرناماست. این دیدگاه، معرف معیارهایي است که در بخش تعیین میزان برخورداري 
ها پرداخته شد. برخي مصادیق معرف  صورت مفصل به برخي از آن معیارهاي دیسیپلین علمي به

تخصصي،  ها از موضوعات خاص پژوهشي، دانش دیدگاه فلسفي، برخورداري دیسیپلین
به لحاظ برخورداري از دیدگاه درسي ۀبرنامهاي پژوهش است.  ها، مفاهیم و روش نظریه

هاي دیگر کمک  از دیسیپلیندرسي ۀبرناماست. اگرچه  يتوجه قابلاجتماعي نیز داراي غناي 
هاي پژوهشي  گیرد ولي داراي اصطلاحات فني و ابزارهاي انتشار دانش تخصصي و یافته مي

درسي ۀبرنامنیز گسترده است. توان نهادي درسي ۀبرنامدیدگاه نهادي یا سازماني  است. مصادیق
ها و بسترهاي بحث  درسي، انجمن برنامه يها گروههاي دانشگاهي،  ها و درس متکي به دوره

 هاي متعدد است. علمي مانند مجلات و کنفرانس

 

 درسی ۀبندي: اثبات ماهيت دیسيپلينی برنام جمع 

از معیارهاي دیسیپلین درسي ۀبرنامباحثي که در دو بخش میزان برخورداري با توجه به م 

را یک درسي ۀبرنامتوان  ها مطرح شد، مي بندي دیسیپلین علمي و حدود انطباق آن با طبقه

                                                 
ها باید از تاکید صرف برکمیت آثار  به دلیل وجود این ویژگي، در فرایند ارزیابي آثار پژوهشي بسیاري از رشته -1

  خودداري کرد و معیارهایي مانند عمق، تاثیرگذاري و پیچیدگي را نیز لحاظ کرد.  
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عنوان دیسیپلین  بهدرسي ۀبرنامهاي مطرح براي تلقي  دیسیپلین علمي دانست. خلاصه استدلال

 است. ذکر گردیده 6علمي در جدول 

 
 عنوان دیسیپلین علمي و تبیین ماهیت دیسیپلیني آن درسي به ۀ: معیارهاي برنام6جدول  

مه
رنا

ف ب
عر

ي م
ها

ار
معي

 
 به

سی
در

 
می

عل
ن 

پلي
سي

 دی
ک

ن ی
نوا

ع
 

 درسی از قلمرو مطالعاتی برخورداري برنامه -1
  گانه هاي یازده حیطه 
  گانه نه و ستیبهاي  حیطه 
 درسی هاي برنامه پردازي و نظریه هاي نظریه يتوجود طيف وسيعی از فعال-2

  درسي برنامه  پردازي نظریه هاي آغاز و مفهوم نقطه 
  درسي هاي برنامه شناسي نظریه نوع 
  درسي پردازي برنامه هاي جدید نظریه گیري جریان شکل 
 هاي پژوهش ها و روش ها، پارادایم درسی از چارچوب مندي برنامه بهره-3
   اند. درسي سخن گفته که درباره چارچوب و متغیرهاي پژوهش برنامه ينظران صاحب 
  اند. که پژوهش تجربي را مطرح کرده ينظران صاحب 
 اند. درسي صحبت کرده هاي پژوهش برنامه فلسفي یا پارادایم يها دگاهیدکه درباره  ينظران صاحب 

  اند. درسي را مطرح کرده هاي پژوهش برنامه ها یا روش که گونه ينظران صاحب 
 نظران صاحبوجود اجتماعی از -4
 درسي  منعطف و سخت برنامه نظران صاحب 
 وجهي پاینار  بندي سه  طبقه 
  درسي  برنامه متأخرمشاهیر متقدم و 
 درسی نمودهاي سازمانی برنامه-5
 موضوعات مورد تدریس 
 يدرس برنامههاي  دپارتمان 
 اي  هاي حرفه انجمن 
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 درسي دیسیپلیني است: برنامه
 نرم و زنده 
  کاربردي 

 فلسفي، اجتماعي،  سازماني یا نهادي  يها دگاهیدگیري یا  داراي جهت 
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اني است. این هاي فلسفي، اجتماعي و سازم گیري نرم، زنده، کاربردي و داراي جهت ينیپلیسیددرسي  برنامه
هاي  ( طیف وسیعي از فعالیت2( قلمرو مطالعاتي، 1هاي علمي شامل  هاي اصلي دیسیپلین دیسیپلین، ویژگي

( 5و  نظران صاحب( اجتماعي از 4هاي پژوهش،  ها و روش ها، پارادایم ( چارچوب3ها،  پردازي و نظریه نظریه
 نمودهاي سازماني را داراست. 

 

، چند تلقي دیگر نسبت به درسيۀبرنامبیشتر به ماهیت دیسیپلیني بخشي  در راستاي وضوح 

گیرد.  قرار مي موردبحثاست  يبررس قابلتعلیم و تربیت  ۀهاي مطرح دربار قضاوت تبع به که آن
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تلقي تعلیم و تربیت  ۀنیدرزم( به سه دیدگاه 253-254، صص 2006) 1ویرجینیا ریچاردسون

است. در نخستین دیدگاه این عقیده وجود دارد که چون  کرده اشارهعنوان یک دیسیپلین علمي  به

شود و اغلب بر عمل  ها ترکیب مي گیرد، با آن عاریه مي  هاي سنتي تعلیم و تربیت از دیسیپلین

مطالعاتي یا دیسیپلین  ۀتوان آن را یک دیسیپلین دانست بلکه باید آن را یک حوز دارد نمي دیتأک

هاي متعدد درون  دوم، بر اساس منطقي مشابه و ذکر اینکه حوزهنامید. در دیدگاه  2سطح دوم

آورند، تعلیم و  مي به وجودتعلیم و تربیت یک دیسیپلین سنتي را درون یک چارچوب تربیتي 

شود. در دیدگاه سوم، این باور وجود دارد که چون  دیسیپلیني نامیده مي تربیت یک قلمرو بین

، بنیادهاي دانشي و رویکردهاي پژوهش خاص خود را ها سؤالتعلیم و تربیت مجموعه مسائل، 

 عنوان یک دیسیپلین پذیرفت. توان آن را به دارد مي

را یک درسي ۀبرنامتوان  آن مي بر اساسگیري این مقاله است و  دیدگاه سوم، همسو با جهت 

ط به ذکر آن فق دییتأحاضر شرح کامل این دیدگاه است، در  ۀدیسیپلین علمي نامید. اگرچه مقال

( به ماهیت دیسیپلیني 1-2، صص 2004شود. ویلیام پاینار ) مي اکتفاشواهدي از نظرات پاینار 

که تعلیم و تربیت را یک دیسیپلین  است. او ضمن این کرده اشارهدرسي ۀبرنامتعلیم و تربیت و 

یپلین ما دیس»نیز مطرح کرده است. عباراتي مانند درسي ۀبرنامدانسته، این موضع را در مورد 

حاکي از موضع  ،«عنوان یک دیسیپلین بهدرسي ۀبرناممطالعات »و « استدرسي ۀبرناممتوجه فهم 

موضعي که دیدگاه اول درباره تعلیم و تربیت دارد،  تبع به(. 4-8، صص 2010اوست )پاینار، 

توان  یرد نميگ هاي مختلف کمک مي که از دیسیپلین را نیز به این دلیل درسي ۀبرنام، ادیز احتمال به

 .ادکردییک دیسیپلین دانست و باید در حد یک حوزه مطالعاتي یا دیسیپلین سطح دوم از آن 

دانند  را یک دیسیپلین علمي نميدرسي ۀبرنامدر پاسخ به کساني که با استناد به دیدگاه اول،  

پلیني آن ها با ماهیت دیسی گیري یک دیسیپلین از دیگر دیسیپلین باید اذعان داشت که بهره

هاي دیسیپلین را  ( یکي از ویژگي1996عنوان نمونه، لایلز، جانسون و مید ) ندارد. به  مغایرتي

اند. شاید در پاسخ حامیان  هاي مرجع براي بنا نهادن آن دانسته اي از دیسیپلین وجود مجموعه

گوید  ( مي8ص ، 2010هاي پاینار مفید باشد. پاینار )دیدگاه اول، همچنان استفاده از دیدگاه

هاي مادر مانند روانشناسي  دیسیپلین ریتأثعنوان یک دیسیپلین، تحت  بهدرسي ۀبرناممطالعات 

                                                 
1
- Richardson  

2
- second-level discipline  
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هاي دیگر را نافي ماهیت  از دیسیپلیندرسي ۀبرنامگیري  است. بنابراین، روشن است که او بهره

 داند. نمي  دیسیپلیني آن

دانند نیز  درسي را دیسیپلین نمي نامهدیدگاه دوم، بر ریتأثبراي پاسخ به افرادي که تحت  

درسي ۀبرنام(، مطالعات 2، ص 2004هاي پاینار استناد کرد. به باور پاینار )توان به دیدگاه مي

 تواند یگانه دیسیپلین علمي درون حوزه تعلیم و تربیت باشد. اي مي رشته عنوان یک حوزه بین به

نرم زنده، کاربردي و داراي  ينیپلیسیددرسي ۀبرنامباید اذعان داشت  تیدرنها 

هاي اصلي  هاي فلسفي، اجتماعي و سازماني است. این دیسیپلین، ویژگي گیري جهت

پردازي و  هاي نظریه ( طیف وسیعي از فعالیت2( قلمرو مطالعاتي، 1هاي علمي شامل  دیسیپلین

( 5و  نظران صاحب( اجتماعي از 4هاي پژوهش،  ها و روش ها، پارادایم چارچوب( 3ها،  نظریه

 نمودهاي سازماني را داراست.
 

 فهرست منابع
مجله هاي تربیتي در عمل معلم.  (. جایگاه نظریه1380باقري، خسرو و ایرواني، شهین. ) -

 .123-138، 2، روانشناسي و علوم تربیتي
 . ترجمه محرم آقازاده، تهران: آییژ.درسي نظریه برنامه(. 1390بوشان، جورج. ) -

، ترجمه محمود مهرمحمدي درسي هاي برنامه فرهنگ(. 1389ین و همکاران. )ژوزف، پاملا بلوت -
 و دیگران، تهران: سمت.

 ، تهران: پژوهشکده تعلیم و تربیت.درسي هاي برنامه دیدگاه(. 1382سلسبیلي، نادر. ) -
 . اصفهان: آموخته.درسي هاي برنامه شناسي نظریه نوع (.1391شریفیان، فریدون. ) -
. ترجمه محمود مهرمحمدي و درسي شناسي مطالعات برنامه روش(. 1387شورت، ادموند. ) -

 همکاران، تهران: پژوهشگاه مطالعات آموزش و پرورش و سمت.
 . تهران: بال.ریزي درسي اصول و مفاهیم برنامه(. 1388واجارگاه، کورش. ) فتحي -
 آییژ. . تهران:هاي جدید درسي به سوي هویت برنامه(. 1386واجارگاه، کورش. ) فتحي -
 ، تهران: یادواره کتاب.درسي بسترهاي فهم برنامه(. 1383قادري، مصطفي. ) -
مندرج درسي چیست؟ ترجمه محمدحسن امیرتیموري.  (. نظریه برنامه1387کاچن، گیل. ) مک -

، تهران: اندازها درسي: نظرگاهها، رویکردها و چشم برنامهدر: محمود مهرمحمدي )پدیدآورنده(. 
 رضوي.سمت و آستان قدس 

 . مشهد: پیام اندیشه.ریزي درسي: راهنماي عمل برنامه(. 1382ملکي، حسن. ) -
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درسي: نظرگاهها، رویکردها و  برنامه(. الف 1387مهرمحمدي، محمود. )پدیدآورنده(. ) -
 ، تهران: سمت و آستان قدس رضوي.اندازها چشم

درسي.  رشته برنامه نگاري و تاریخچه تکوین هاي تاریخ (. سنتب 1387مهرمحمدي، محمود. ) -
درسي: نظرگاهها، رویکردها و  برنامهمندرج در: محمود مهرمحمدي )پدیدآورنده(. 

 ، تهران: سمت و آستان قدس رضوي.اندازها چشم
عنوان یک  درسي به (. بازشناسي حدود و ثغور موضوعي برنامه1378مهرمحمدي، محمود. ) -

 .17-40، 14و  13، پژوهش در مسائل تعلیم و تربیتحوزه معرفتي. 
 . ترجمه محمود مهرمحمدي. تهران: سمت.درسي هاي برنامه نظریه(. 1387میلر، جان. ) -
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