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 زانیه راز نگهاه برنامهه   ییدوره ابتهدا  یفیتوص یابیارزش
منظهور، از روش   نیاست. بد دهش نیتدو رانیا یدرس
 ،یفههیک کههردیرو لیههدر ذ «یتههیترب یو خبرگهه ینقههاد»

گهروه بهارز از    یریه گنمونه وهیاستفاده شد. نمونه به ش
 تیه ف ال یادار یدرسه  یزیه رجام ه متخصصان برنامه
 لهیانتخاب و اطلاعات به وس یابیآشکار در حوزه ارزش

عهات  . اطلادیه گرد یگردآور افتهیساختارمهیمصاحبه ن
 نیتهام  یشهد و بهرا   لیتحل «یمضمون» وهیصل به شحا

مهورد  « رسانگروه اطلاع ینیبازب»روش  فا،افتهیاعتبار 
اطلاعهات نشهان داد کهه     لیه استفاده قرار گرفهت. تحل 

طهر  در   کیه ب نهوان   ییدوره ابتدا یفیتوص یابیارزش
 بیچهار آسه  یدارا یحوزه نظام آموزش و برنامه درس

ناموثر  یرافنمافا ،یاحرفهنظارت نبود  اد،یتوق ات ز»
هار چ یدر حوزه عمل م لم دارا ،«یگذارهیو فقر سرما

عمل و فشهار   یکم، اعتبار کم، سخت یستگیشا» بیآس
 بیچهار آسه  یدارا ردو در حوزه رفتار شاگ «یسازمان

 یتوقع و رقابتهها  شیکافش سواد، افزا زه،یکافش انگ»
 یفیتوصه  یابیطر  ارزش یفابی. آسباشدیم «دیرمفیغ

از آنکهه   شیطر  به  نیکه ا دفدینشان م ییدوره ابتدا
شهاگردان باشهد،    یریادگیه خهدمت بهه    یبهرا  یطرح
در نظهام آمهوزش    هیه رفع مشکل تکرار پا یبرا یطرح
  .تاس ییابتدا

 ،یشناسه بیآسه  ،یفیتوصه  یابی: ارزشه یدیواژگان کل 
 یدرس زانیربرنامه ینقاد ،ییدوره ابتدا

 

N.Beigi, H. Rezazade Bahadoran (Ph.D), A.  
Khosravi  Babadi (Ph.D) 
Abstract: This article has been compiled with 
the aim of introducing the descriptive 
evaluation disadvantages of elementary school 
from the perspective of Iranian curriculum 
planners. For this purpose, the method of 
"educational connoisseurship and criticism" 
was used under the qualitative approach. The 
sample was selected by intensity sampling 
method from the community of curriculum 
planning specialists with obvious activities in 
the field of evaluation and information was 
collected through semi-structured interviews. 
The obtained information was analyzed by 
"thematic analysis" method and to validate the 
findings, the "information group review" 
method was used. Data analysis showed that 
the descriptive evaluation of  Iranian 
elementary school as a project in the field of 
education and curriculum has four 
disadvantages: "high expectations, lack of 
professional supervision, ineffective guides 
and poor investment", in the field of teacher 
practice has four disadvantages "competence 
Low, low credibility, difficulty of action and 
organizational pressure" and in the field of 
student behavior has four disadvantages 
"decrease in motivation, decrease in literacy, 
increase in expectations and useless 
competition". The disadvantages of the 
elementary school descriptive evaluation plan 
show that it is more of a plan to solve the 
problems of the educational system than a plan 
to serve students' learning. 
Keywords: descriptive evaluation in Iran, 
pathology, elementary course, critique of 
curriculum planners 
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 قدمه م

وپرورش تحول نظام آموزشی آن مبتنی است، آموزشازآنجاکه تحول فر جام ه بر 

تواند در می 3و فرفنگی 2، اجتماعی1توس ه اقتصادی ترین ارکانعنوان یکی از اساسیبه

گذاران و برنامه ریزان یافتگی جام ه قرار گیرد. در این راستا سیاستخدمت توس ه

م و اساسی آینده را نگری تحلیلی و نظری، روندفای مهتوانند به کمک آیندهمی

نهادی که در  عنوانوپرورش بهشناسایی نموده و در گام ب دی با توسل به آموزش

 ه را در مسیر تربیت نیروی انسانی موردنیاز، بیشترین توانایی و کارایی را دارد، جام

  (.2017، 4لاجانبه قرار دفند )بتوس ه فمه

کند و به سبب ظهور میآموزش عمل آموزش و پرورش در رفتار شخص تحت آثار 

خاطبان آموزش و فای مهم این عرصه، سنجش عملکرد ماین موضوع، یکی از پدیده

 که است مسائلی ینترمهم از یکی فمواره 5تحصیلی پیشرفت ارزشیابیپرورش است. 

است. نظام ت لیم و تربیت ایران رسمی مطر  بوده  و تربیت ت لیم یفانظامتمامی  در

 در دفد کهیم نشان امتحانات نامهینآئ نیز از این قاعده مستثنی نیست. یک قرن سابقۀ

 و م لمان دغدغه که مهمی یفاپرسشبه بسیاری از  آموزشی نظام نیطولا مدت این

(؛ اما در این عرصه فر 1386)حسنی و احمدی،  است داده پاسخ بوده مدیران مدارس

 روید.فایی تازه از زمین میروز پرسش

اینکه ارزشیابی تحصیلی موضوعی در خدمت یادگیری باشد نه برای قضاوت و 

ه سابقه آن به دفه ففتاد قرن بیستم میلادی مربوط است. محرومیت، موضوعی است ک

زمان، متفکرانی بودند که ارزشیابی را برای آگافی و کمک به یادگیری م رفی  در آن

شمسی چنین دفم چهارفای ففتاد و فشتاد قرن طی دفه(. 1381پور، موسیدند )کرمی

وزان در ایران، فاصله مآنظام ارزشیابی از پیشرفت تحصیلی دانششد که استدلال می

                                                 
1-  Economical 
2-  social 
3-  Cultural 
4- Ball 
5-  Evaluation of academic achievement 
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ی نو در عرصه ارزشیابی فافا و فنون و روشفا، رافبردفا، استراتژینظریه با یزیاد

 1995 فایسال مربوط به تیمز المللیبین آزمون نتایج. فمچنین، (1390)کاظمی،  دارد

 دفییاد فرایند عملاً ایران مدارس در رایج ارزشیابی نظامشد که چنین تبیین می 1999 تا

است  کرده عمل ض یف بسیار فرایندی، ب د از و کرده محدود را درس کلاس یادگیری

فایی، وقتی در دفه فشتاد شمسی واق یتبه استناد چنین  .(1377)کیامنش و نوری، 

 تغییراتی نیز ارزشیابی شیوه در ،فرافم شد کشور آموزشی نظام در تغییراتیامکان 

 جایبر  است فرآیندمداربه استناد آنکه « فیتوصی ارزشیابیطر  »و  گرفت صورت

 . کندعمل می مدارنتیجهشد نشست که گفته می کمی ارزشیابی

 رایج الگوفای برخلاع کندمی تلاش که است کیفی الگویی توصیفی ارزشیابی

 و عمق به آموزش و درسی برنامه م یارفای به توجه طریق کمی، از جایبه ارزشیابی،

 و نماید ارائه فاآن وض یت از و توصیفی کند توجه آموزان نشدا یادگیری کیفیت

 ارزشیابی (. در1393)طهماسبی، دفد  قرار آموزش و یادگیری خدمت در را ارزشیابی

 آموزاندانش تکالیف و بازخورد نحوه و تدریس شیوه اینکه بر علاوه م لمان توصیفی،

 و واق ی شرایط در آموزاندانش مشافده فمچون دیگری ابزارفای از دفند،می تغییر را

 روش از استفاده عملکردی، فایآزمون لیست،چک کار، پوشه لازم، ثبت اطلاعات

 این کنند.می استفاده نیز آموزدانش پیشرفت گزارش ارائه سنجی و و فمسال خودسنجی

 را آموزدانش فایتلاش از حاصل و نتایج یادگیری فرایند از تریدقیق تصویر ابزارفا

 فرآیند نتیجه، به توجه جایبه ارزشیابی نوع این دفد. درواقعمی ارائه م لم برای

 پایان در تراکمی ارزشیابی به افراطی از توجه و دفدمی قرار مدنظر بیشتر را یادگیری

. در ارزشیابی توصیفی تمرکز اساسی بر مشارکت (1394تونی، ) کافدمی سال

شود و این موضوع در شرایط آموزش گرد نهاده میآموزان و ت امل بین م لم شادانش

 . (2021، 1یفرواتو  انایدارماا)باشد ار میمجازی از کارکردی موثرتر برخورد

                                                 
1 Dharmayana, I Wayan & Herawati, Anna Ayu  
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گرچه در تبیین ضرورت اجرای طر  ارزشیابی توصیفی دوره ابتدایی به مباحث 

استناد  شناختی شاگردان موردفای روانعلمی تغییر رویکرد ارزشیابی اشاره شده و جنبه

طر  »ه است، اما برخی از متفکران حوزه ارزشیابی آموزشی اعتقاد دارند کقرار گرفته 

آموزان مطر  و تصویب شد و ارزشیابی توصیفی جهت کافش مشکل تکرار پایه دانش

فای علمی ارزشیابی کیفی مورد نظر قرار نگرفت ولی به اتکای آن، به فمین دلیل جنبه

« ن برای افزایش گذر تحصیلی و ضریب قبولی شدت گرفتفشار سازمانی بر م لما

ترتیب دو منطق برای بکارگیری ارزشیابی توصیفی مطر  (. بدین 1398پور، )موسی

و دوم  تحصیلیفای علمی حوزه ارزشیابی است: اول طرحی برای فمرافی با پیشرفت

رگیری طر  رسد اگر منطق بکاطرحی برای کافش افت تحصیلی و تکرار پایه! بنظر می

مربوط به  فای آن فمفای ارزشیابی تحصیلی باشد، ناکارآمدیبه نوآوریمربوط 

ناآشنایی با طر  و مسائل حوزه کاریست خوافد بود. اما اگر منطق اجرای طر  مربوط 

فای آن به کافش یک مشکل عملکردی نظام آموزش و برنامه درسی باشد، ناکارآمدی

 ربط مطر  خوافند شد. فای ذیرات گروهنیز در حوزه رفتارفا و انتظا

کرد جدید ارزشیابی پیشرفت تحصیلی، به وقتی بحث سیاست اشاعه و استقرار روی

 1زوچدقت به آن توجه دارند )عنوان امر مهمی که مسئولان و رفبران آموزشی به

فای پنهان بیش از آنچه آشکارا اعلام میشود، نیات واق ی و فدع(، مطر  می2017،

اسی فا فستند که جریان اسشود نیازمند شناسایی و کنکاش است. اصولا این واق یت

حال، دستیابی به کنند. درعینرا فدایت میوری( )کارایی و بهرهرخدادفا و دستاوردفا 

فا م مولا ناممکن است. به اتکای برخی شوافد حاصل از برآیند عمل این واق یت

شود که مقاصد واق ی آشکار می با گذشت زمان گافییک نظام،  و دستاوردفای استقرار

است. اصولا برای ایجاد شرایط اجتماعی پذیرش و فمرافی برای استقرار آن چه بوده 

شود اما با گذر زمان، فای تربیتی تازه مستقرشده، برخی امور آنها کتمان مینظام

چه مقصودی  توان یافت که نشان دفد آن طر  یا نظام به واقع برایشوافدی می

ت و عمق بیشتری یکی از گروفهای اجتماعی که با سرعطراحی و اجرا شده است. 

                                                 
1-  Zoch 
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فای نو آگاه شود، متخصصان و پژوفشگران عرصه فای طر ممکن است از واق یت

علم فستند. در ارتباط با طر  ارزشیابی توصیفی، گروفی از متخصصان که قادر به 

 باشند.سی میریزان درچنین تشخیصی فستند، برنامه

 

 های پژوهشپرسش

ارزشیابی ریزی درسی از منطق و افداع اجرای طر  ارزیابی متخصصان برنامه

 توصیفی در آموزش و پرورش ایران چیست؟

ریزی درسی طر  ارزشیابی توصیفی تا چه میزان دارای از نگاه متخصصان برنامه

 اثربخشی بوده است؟

   

 و سوابق پژوهشیپیشنیه 

دیهده   متفهاوت وط بهه ارزشهیابی توصهیفی در ایهران، دو دوره     سوابق مربه در بررسی 

با تایید ارزشیابی توصهیفی   )دفه ففتاد و فشتاد قرن سیزدفم شمسی( شود: دوره اولمی

ظهور یافهت کهه   « کننده یادگیریبخش از اضطراب و تحریکالگوی رفایی»ب نوان یک 

بخش، بهه  رزشیابی را ب نوان نجاتنوع ا و این ندخواندفای جدید آن را برآمده از نظریه

)دفهه نهود قهرن     رسهاند و دوره دوم  (1381) ی الی آمهوزش و پهرورش  اتصویب شهور 

 بود که« آشکارشدن مشکلات واق ی ارزشیابی توصیفی در عمل»دوره  سیزدفم شمسی(

و نهه   شهیده نه شاگردان از آن رضایت دارند و نه یادگیری آنهان را بهبهود بخ   آشکار شد

البته یادآوری این موضوع لازم است که نیمه اول دفه نود،  است! ش آمدهمان را خوم ل

فایی به م رفی کارآمدیها و ناکارآمدیهای طر  مذکور بهه طهور   زمانی است که پژوفش

اند. باوجوداین، در اینجا ترجیح داده شد تا از دو دوره مت هار  بهرای   فمزمان پرداخته

این موضهوع فهم نیازمنهد تاکیهد      استفاده شود. ی در ایرانرزشیابی توصیفتاریخ ام رفی 

عیار از ارزشهیابی توصهیفی قلمهداد    است که در دو پژوفش که یکی از آنها را دفاع تمام

و  دوره دوم نقطههه او ( و دیگههری را 1391آذر، حههاتمی و رزی، ایههم )فتحههی کههرده

آذر و ادیهب،  فتحهی ایم )محمدی، دانستهآشکارسازی عیان م ضلات ارزشیابی توصیفی 
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مشهارکت   آذری نی دکتر فتحی (، یکی از دانشمندان سرشناس آموزش علوم ایران1397

این موضوع نیز قابل توجه است که اغلب پژوفشهای موید ارزشیابی کیفهی  داشته است. 

 «کیفهی »و اغلب پژوفشهای آشهکارکننده مشهکلات آن از نهوع    « کمی»توصیفی، از نوع 

، آنانهدرکاران  ، دسهت این طهر   فای پژوفشی مویدیتدر بیشتر ف الاند. فمچنین، بوده

 اند.مشارکت داشته

اغلهب پژوفشهها در خهدمت ایهن      طی دو دفه ففتاد و فشتاد قرن سیزدفم شمسهی  

که طر  ارزشیابی توصیفی اصهولا دارای آثهار مثبهت اسهت و فهم       داشتموضوع قرار 

تهوان  ن را مهی ه است. او  این جریااضطراب را درپی داشتبهبود یادگیری و فم کافش 

( م رفی کرد. آنان در پهژوفش خهود دو   1391آذر، حاتمی و رزی )مقاله ارزشمند فتحی

گیری و فم در حیطه شناختی و یاد فرضیه را به آزمون گذاشتند و نشان دادند که فم در

د کهه  نه ات. آنان بیان کردهحوزه عاطفی، طر  ارزشیابی توصیفی دارای موفقیت بوده اس

توصهیفی بیشهتر از    موزان تحت پوشهش ارزشهیابی  آپیشرفت تحصیلی دانش(: »45)ص 

آمهوزان  تحصهیلی دانهش   فا نشان داد که پیشرفتآموزان مدارس سنتی است. یافتهدانش

بنویسهیم بهه مراتهب از    -بخهوانیم  تحت ارزشیابی توصیفی در درسهای ریاضی، علوم و

در (: 46-45دارنهد کهه )ص   آنان اظهار می. «استآموزان مدارس عادی بهتر بوده دانش

 الگوی ارزشیابی سنتی که اغلب مبتنی بر افداع آموزشی بهه شهکل ماشهینی و بهه     واقع

 فای شاگردان میپهردازد، عوارضهی فمچهون   گیری آموختهشاگرد به اندازه-صورت م لم

در  دنبال دارد.اعتماد به نفس و امنیت را به اضطراب، بحران، ترس، رقابت ناسالم، عدم 

میهان   حالی که روش نوین ارزشیابی توصیفی، با فرافم آوردن رابطه متقابل و فمهافنگی 

خهدمت   تدریس و یادگیری از یک سو و ارزشیابی از سوی دیگر نظهام ارزشهیابی را در  

فراگیران افرادی  ابی،یادگیری رو به رشد و بالنده قرار میدفد. در واقع در این نوع ارزشی

دانش خود را میسازند.  ن یادگیری منف ل نبوده و خود،داشته میشوند که در جریاف ال پن

مشهارکت دارد در فرآینهد    در ارزشیابی توصیفی فراگیر فمچنان که در جریان یهادگیری 

یادگیری خود میپهردازد. گهزارش    ارزشیابی نیز شرکت میکند و به رشد، بهبود و اصلا 

آموزان برقهرار  شناختی را بین دانش اسی ول احست ام ،سنجیلان در قالب فمسالفمسا
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میسهازد. در ایهن ارزشهیابی، فراگیهران بهه       کرده که خود زمینه بهبود یادگیری را فهرافم 

در جهت رفع آن اقدام میکنند. بنهابراین   صورت مستمر نقاط ض ف خود را شناسایی و

ر میگیرد و علاوه بهر  ارزشیابی در مسیر یادگیری قرا در این الگو بر خلاع الگوی سنتی،

آموزان شافد فمدلی، اصالت، احترام، امنیت، اعتماد، دانش قیت و پیشرفت تحصیلیفمو

(: 46کننهد کهه )ص   آنهان در ادامهه اعهلام مهی    . «خوافیم بود ثبات، حمایت و آزادی نیز

؛ امیهری  (1385) پژوفشههای رزم آرا نتایجی که از این پژوفش به دست آمهد بها نتهایج    

؛ مرتضهایی نهژاد   (1384) ؛ حقیقی(1386؛ رضایی و سیف )(1385آبادی )تح ؛ ف(1385)

، (1392)تحقیهق حسهنو و نهافوکو     جینتها فمسو بوده اسهت.  ( 1388؛ زارعی )(1384)

 جیاست. نتا افتهی نیبا ا ( نیز فمخوان1392ی )و حسنو و پوزش شیراز (1388)زارعو 

و پیشهرفت تحصهیلو    یادگیریه نشهان داد کهه میهزان     (1392) حسنو و نافوکوتحقیق 

آمهوزان گهروه سهنجش سهنتو بهود.      آموزان گروه سنجش توصیفو بیشتر از دانهش دانش

خود نشان داد که مشارکت و ف الیت در کلاس، ت امهل دانهش    یقدر تحق(1388) زارعو

و م لم در گروه سنجش توصیفو بیشتر از سنجش سنتو بهوده اسهت.    گریکدیآموزان با 

سهنجش توصهیفو، میهزان     یکه الگو افتندیدر(1392ی )ش شیرازفمچنین حسنو و پوز

اسهترس زا   یفها  فهه آموزان را کافش نداده است. اما از منظر کهافش مول دانش یادگیری

 زمینه موفق عمل کرده است.   نیگفت که سنجش توصیفو در ا دیبا

 به این موضوع اشاره میکند که (1391) یو رز یحاتم آذر،یفتح پژوفشدوم  فرضیه

تحت پوشش طر  ارزشهیابی توصهیفی و    آموزاندانش بین نگرش نسبت به مدرسه در»

فا ضمن تأیید این موضوع نشهان  یافته»و  «وجود دارد تفاوت آموزان مدارس سنتیدانش

آموزان ارزشیابی ارزشیابی توصیفی در مقایسه با دانش پوشش آموزان تحتداد که دانش

د. در واقع وظیفه اصلی نظامهای آموزشهی  سه دارنبه مدر نسبت تریسنتی نگرش مثبت

در کنار رشهد تحصهیلی اسهت و ایهن دو از فهم مجهزا        مختلف رشد فراگیران در اب اد

فای آموزشی تهأثیر مهمهی بهر    و مشخصات کلی برنامه آموزشی نیستند. سیاستها، قوانین

یهن  مافیهت ا چهرا کهه   آمهوزان دارد  بر نگرش و رفتار دانش آن عملکرد مدرسه و به تبع

آنهان در  «. بین شاگردان و دست اندرکاران مدرسهه اسهت   روابط موارد ت یین کننده نوع
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اسهت و نمهره    گهرفتن  رزشیابی صرفاً مترادع با امتحاناوقتی که »دارند: ادامه اظهار می

بها فشهار روانهی در     توأم امتحانی ملاك موفقیت یا عدم موفقیت است نوعی جو رقابتی

نمیشوند اینگونه القها   پیروز یآید و به کسانی که در میدان رقابتوجود م یران بهبین فراگ

و علاقه نسبت به مدرسه و  انگیزه میکند که عملکرد تحصیلی مناسبی ندارند و در نتیجه

شکستهای تحصیلی و عدم موفقیت  آموزاندانش یادگیری را از آنان سلب مینماید. وقتی

اد به نفس خود را از دست داده و احساسات تنهد  تماع. نندتحصیلی دائمی را تجربه میک

یابد. سیاست امتحهان بها مهلاك نمهره در     میآنها پرورش  خصومت نسبت به مدرسه در

فمچهون بهی میلهی و بهی انگیزگهی را در شهاگردان        سنین کودکان دبسهتانی مشهکلاتی  

فهد  تهأثیر منفهی خوا  آموزان نسهبت بهه مدرسهه    دانش نگرش پروراند که این خود برمی

آموز را متناسب با سطح تواناییها و رشد فراگیران دانش قتی که م لم ارزیابیداشت. اما و

میدفد فراگیران در این مرحله موفقیت را تجربهه میکننهد و بها     و منطبق با واق یت انجام

خوشایند نگرش آنها نسبت به مدرسهه بهه سهمت نگهرش مثبهت،       فایتکرار این تجربه

جی که از این پژوفش بهه دسهت آمهد بها نتهایج پژوفشههای       اینت خوافد داشت.گرایش 

( 1386؛ مهافر و فمکهاران )  (1384؛ کریمهی ) (1384) مرتضهایی نهژاد   ؛(1385)  امیری

 . اندداشته فمسویی لازم را

 ،(1385) ؛ فتح آبهادی (1385خلق )با نتایج تحقیقات پاشاشریفی و خوش فااین یافته

نتیجهه تحقیهق    فمچنهین، . فمسو نبهوده اسهت  ( 1384کلهر )( و 1386رضایی و سیف )

( نشان داد که نبود سازوکار دقیق و منسجم در سنجش میزان 1394صالحو و فمکاران )

آمهوزان توانمنهد و   دقیهق دانهش   ویامکهان شناسها   نکهیآموزان، علاوه بر ادانش یادگیری

ته باشهد.  را بهه فمهراه داشه    یگهر ید هیه  هات ثانو تب توانددفد، میمی را کافش ستهیشا

گیهری از رویکهرد   جانبه و بها بههره  باوجوداین، پژوفشی که به طور عمیق، آشکار و فمه

شهد  فایی سرآغاز پژوفشکیفی به تغییر جهت نتایج حوزه ارزشیابی توصیفی انجامید و 

مقالهه مشهترك   بخهش نیسهت،   دفند ارزشیابی توصیفی یک الگهوی نجهات  که نشان می

فصهلنامه وزیهن دارای رویکهرد کیفهی     ( است که در 1397آذر و ادیب )محمدی، فتحی

به چاپ رسید. در این مقاله بیان شده اسهت )ص  « نظریه و عمل در برنامه درسی»ی نی 
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ت اساسو ناشو از لاتحقیق حاکو از وجود برخو مشک نیا افتهی نیتراولین و مهم(: 20

آموزان بود. از قبیل شدان دگاهید در }ارزشیابی توصیفی دوره ابتدایی{ طر  نیا یاجرا

 ژهیه و ، ارفها  بهه  (خیهالو س )بیاستر بهینه سطحکافش  کافش رقابت جهت پیشرفت،

در نظر  کسانیض یف،  آموزاندانش قبولو غیرواق و شیآموزان ض یف، افزادانش یبرا

قهه،  لاکهافش ع  ضه ف خهود،   بهران ج ش ولااز نمرات، کافش میهزان ته   یاگرفتن بازه

آموز دانش زیدفو، عدم تمانمره در خوشحالو الکو، ابهام جادی، اغیرواق و بودن نمرات

روشهن از وضه یت    ریتصو هیارا عدم قبولو، مطلقك روشن و لااز ض یف، نبود م یقو

 .  «سوادیافراد پیر و ب یبرا آموزان و نامفهوم بودنو دانش نیتحصیلو به والد

آمهوزان نمونهه   اکثر دانش»(: 21شر  نتایج این پژوفش، فمچنین، اعلام شد )ص در 

آن بها   نویگزیحذع سنجش توصهیفو و جها   خواستار یتحقیق و فمه دانش آموزان قو

 ژهیه و تر بهلابا یفاهیآموزشو و سنجش در پا سیستم نظام سنجش سنتو بودند، چرا که

 سهتگو یقهه، مبتنهو بهر شا   لاو مشاغل مورد ع تحصیلو یفاکنکور، جهت ورود به زمینه

و کهافو در   لازممهارت  ایشوند که سواد و یم خاصو یفارد موق یتاست و کسانو وا

کسهب آنهها،    یزمان صرع شده و مهورد نیهاز بهرا    به آن زمینه به دست آورده باشند. و

 نشهان یآموزان و والدمورد پسند اکثر دانش توصیفو رو سنجش نیدفند. از ایافمیت نم

از میزان نمرات فرزندان،  نیو والدآگاف سنتو نظام آموزان دردانش نینیست. به اعتقاد ا

 تیه قوه محرکهه و تقو  کیفا و تحصیلو بچه وض یت مراقبت فماره آنها از باعثخود 

ولو اکنون در سنجش توصیفو  آمدیبه حساب م درسو کننده مثبت در رشد و پیشرفت

شهده   و مدرسه فم کم سآموزان به دردانش لیتما اولیا، فشار نیکامل ا بایبا حذع تقر

حهذع   ایه دفهد کهه کهافش و    یآمهوزان نشهان مه   دانش ین بررسو تجارباست. فمچن

 توانهد ینیست، بلکهه مه   مطلوبنه تنها  مسئولین ع نظر برخولاحساسیت به نمره، برخ

را در  یو افت تحصیل یانگیزگیب ،یتوجهیب و یخیالیاز قبیل ب یریناپذصدمات جبران

خود نمهره بهه عنهوان     ان،یرفتارگرا دگاهید تنبیه و قیاصل تشو سداشته باشد. بر اسا یپ

آمهوز، ذاتها حالهت    از عملکرد دانش یپیامد و دفندهك روشن و دقیق، و آگافولام کی
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ش بیشهتر و  لاوادار بهه ته   ایه  قیرا تشهو  کودكلازم و تنبیهو دارد. و در موارد  قویتشو

 .«کندیجبران ض ف خود م

 کهو ی»بیان شده است که:  (22)ص  پژوفشدر تشریح موارد فرعی دستاوردفای این 

آموزان دانش که خوشحالو الکو است. چرا جادیا نجا،یدر ا بحثاز مضامین فرعو قابل 

شخصهو   یشهالات خیلو خوب را نتیجه ایاسناد، کسب نمرات خوب و  هینظر سبر اسا

 سپه  دفنهد، یمه  دانند و آن را به عوامهل بیرونهو چهون ارفها  م لهم نسهبت      یخود نم

شخصو  تلاش دانند. چون برخاسته ازیناشو از آن را نیز درونو و واق و نم حالوخوش

دادن قبهولو   حتو کنند.نمو تلاشکسب نمرات خوب  یبرا سآموز نیست پخود دانش

آنها موفقیتهها و   که موجب شده است ،یخودم لمان و به عبارتو قبولو خودبه یاز سو

در  توانهد یمه  امهر  نیه خهود بداننهد کهه ا    شلاته از  یتر را جهدا لابها  یفاهیص ود به پا

شخصو و  شغلو، اساسو شخصیت دانش آموزان، زندگو تحصیلو، یفاهیپا یگیرشکل

را وارد کند.  یریناپذآموزان صدمات جبرانانشدآتو  یطور کلو در رشد و پیشرفتها به

 حسهنو  یپژوفشهها ا طر  سنجش توصیفو به  یآموزان از اجراتجارب منفو دانش نیا

 و فمکهاران  صهالحو  و (1392) ریو فروغهو ابه   جهیعلو موی، کری، کشتو آرا(1393)

کهه از نگهاه م لمهان در نظهام      افتیدر (1393) مثال حسنو یاست. برا دننفما (1394)

کهه در نظهام    کهرد یمثبت عمهل م  یاکنندهتیتقو فمانند آموزسنجش سنتو، نمره دانش

آمهوزان اسهت.   دانهش  یانگیزگیعامل ب نیاست. و ا نشده به آن توجه یسنجش توصیف

آمهوزان، عهدم کسهب شهناخت     دانهش  یخودبخود یارتقا سالم، رقابتفمچنین کافش 

 یو فروغهو ابهر   جهه یعلو مهو یتحقیهق بهود. کر   نیا جینتا گرید آموزان ازکافو از دانش

 _ اددفویه  نهد یفرآ فهای حیطه لمان م دگاهیدادند که از د نشان در تحقیق خود (1393)

طهر    یپهیش رو  یموانهع و چالشهها   ،آمهوزان روانو دانهش  بهداشت و ارتقاء ییرادگی

توجهو بهه  یخیالو و بیآموزان و بقه دانشلا. فمچنین کافش عفستند سنجش توصیفو

 گهر یش آنهها در منهزل از د  لاآموزان و کم شدن ته علمو دانش سطح آمدن ینی، پاسدر

و  یکشهتو آرا  فهرد، زمهانو  تحقیهق  جیسنجش توصیفو است کهه نتها   یاجرا تلامشک

 . «باشندموموید آن  (1389) یج فر میرشاه
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در عهین آنکهه   اند که نشان داده زی( ن2021) ییو رضا یزانیمنش، میروحان ،یعنابستان

 یرانه یآمهوزان ا دانهش  یآموزشه  یابیارز یبرا یدیجد یبه عنوان الگو یفیتوص یابیارز

 اسهت  یبراساس منطق چهار ارزش یف ل یفیتوص یابیشروش ارز»، اما شده است یم رف

 جهاد یو ا یعهدم عهدالت نسهب    بهآموزان با تنها چهار ارزش منجر فمه دانش یابیشارز و

در  یابیشه ارز نهد یفرآ یدگیچیپ»باور دارند که  ،نیفمچنآنان . «شودیم یرواق یغ یبرابر

هاد شهن پیفمهین دلیهل آنهان    . بهه  «دفهد یم شیم لم را افزا یاحتمال خطافا یروش ف ل

تواند جایگزین ارزشیابی توصیفی ف لی می« یفاز یفیتوص یابیشارز ستمیس»اند که کرده

بها ارزش   یمنطقه که ، یبر منطق فاز یمبتنتا م لم بر اساس آن بتواند  دوره ابتدایی شود

بهه  نامحهدود   ریچههار مقهدار بها مقهاد     یبه جا یلیدر طول سال تحص ،است تینها یب

  آموز ثبت کند.ر استاندارد را در کارنامه دانشنهایت مقادیاقدام و در ارزشیابی 

در چنین بستری از پژوفشهای مربوط به ارزشیابی توصیفی و با عنایت به خبرگی 

پیگیری دیدگاه آنان که مبتنی بر خبرگی و ریزان درسی کشور در این حوزه، برنامه

وان یکی از ابی توصیفی ب نتر موضوع ارزشیتواند رافی برای فهم عمیقنقادی است، می

 فای مصوب نظام آموزش و برنامه درسی باشد.طر 

 پژوهش شناسیروش 

نقادی و  روش»با بکارگیری  انجام شد.قالب رویکرد کیفی  پژوفش حاضر در

ریزی نفره از متخصصان برنامهفجده  ، نظرات و دیدگافهای یک گروه«1تربیتی خبرگی

در مدارس ابتدایی ایران مورد بررسی قرار  ی توصیفیطر  ارزشیاباجرای درسی درباره 

ریزان درسی عضو انجمن مطال ات برنامه رسان شامل فمه برنامهجام ه اطلاع گرفت.

، 2گروه بارز گیریرسانها به شیوه نمونهاطلاعدرسی بود که دارای مدرك دکتری بودند. 

کم یک که دستگرفتند  در گروه نمونه قرارکسانی از جام ه مذکور،  انتخاب شدند.

به ارزشیابی آموزشی منتشر  عمقاله یا یک کتاب تالیفی یا یک کتاب ترجمه شده راج

اجرای ارزشیابی  بابرخی از این اشخاص به سبب اشتغال در شغل م لمی،  ند.دکرده بو

                                                 
1 educational connoisseurship and criticism 
2 Intensity sampling method 
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و دو نفر از آنان از طراحان طر  ارزشیابی توصیفی  نیز آشنایی عملی داشتندتوصیفی 

 .(1)جدول  تدایی ایران بودنددوره اب

 مشخصات جمعیت شناختی اطلاع رسانها - 1جدول  

سابقه  سمت

 خدمت

سابقه 

 تدریس

مدرك 

 تحصیلی

 کد رشته تحصیلی

استاد 

 دانشگاه

برنامه ریری  دکتری سال 12 سال 22

 درسی

1 

استاد 

 دانشگاه

برنامه ریری  دکتری سال 25 سال 28

 درسی

2 

استاد 

 دانشگاه

برنامه ریری  دکتری سال 22 سال 25

 درسی

3 

استاد 

 دانشگاه

برنامه ریری  دکتری سال 28 سال 30

 درسی

4 

استاد 

 دانشگاه

برنامه ریری  دکتری سال 15 سال19

 درسی

5 

استاد 

 دانشگاه

برنامه ریری  دکتری سال 17 سال 20

 درسی

6 

استاد 

 دانشگاه

برنامه ریری  دکتری سال15 سال 18

 درسی

7 

استاد 

 گاهدانش

برنامه ریری  دکتری سال 14 سال 17

 درسی

8 

 9برنامه ریری  دکتری سال 25 سال 27استاد 
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سابقه  سمت

 خدمت

سابقه 

 تدریس

مدرك 

 تحصیلی

 کد رشته تحصیلی

 درسی دانشگاه

استاد 

 دانشگاه

برنامه ریری  دکتری سال 20 سال 24

 درسی

10 

استاد 

 دانشگاه

برنامه ریری  دکتری سال25 سال 28

 درسی

11 

استاد 

 دانشگاه

برنامه ریری  دکتری سال 28 سال 30

 یدرس

12 

استاد 

 دانشگاه

برنامه ریری  دکتری سال 27 سال 30

 درسی

13 

استاد 

 دانشگاه

برنامه ریری  دکتری سال 21 سال 23

 درسی

14 

استاد 

 دانشگاه

برنامه ریری  دکتری سال 20 سال 23

 درسی

15 

استاد 

 دانشگاه

برنامه ریری  دکتری سال 26 سال 27

 درسی

16 

استاد 

 دانشگاه

برنامه ریری  یتردک سال 15 سال 18

 درسی

17 

استاد 

 دانشگاه

برنامه ریری  دکتری سال 23 سال 26

 درسی

18 
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برای گردآوری آوری گردید. جمع 1398اطلاعات لازم طی دوره زمانی پاییز و زمستان 

این فر یک از گفتگو با ساختارمند به عنوان ابزار استفاده شد. مصاحبه نیمهاطلاعات، از 

انجام گرفت و در  رودرروبه صورت  تهول در یک جلسه دو ساعاشخاص به طور م م

پرسش اساسی و محوری از  مواردی نیز گفتگو در چند جلسه استمرار یافت.

 «؟دیکنابتدایی را چگونه ارزیابی میارزشیابی توصیفی دوره »متخصصان آن بود که 

. فتگرشکل می ،فر شخصیتاستمرار گفتگو بر اساس محتوای قضاوت و نظرات 

و قبل از شروع  اطلاعات حاصل از فر گفتگو، بلافاصله از نوار ضبط صوت پیاده 

گردید. در گفتگوی با صاحبنظر ب د، اگر گفتگوی دیگر، مدعافای صاحبنظر شناسایی 

شد تا قضاوت تفاوت نظر وجود داشت به نظرات اشخاص قبلی استناد می در جایی

  د.شو کسبجدید  رساناطلاعتر و مدلل روشن

استفاده شد. تحلیل تماتیک به « 1مضمونیتحلیل محتوای »برای تحلیل اطلاعات از 

گویند، اشاره دارد ) عمل کدگذاری و تحلیل اطلاعات با این فدع که اطلاعات چه می

توصیف (. در تحلیل تماتیک، خلاقیت و تلاش پژوفشگر برای 1392محمدپور، 

واق یت اجتماعی نقش اساسی بازی  فا و تولیدونفا، تشریح مضمرساناطلاعفای تبیین

در این روش، مدعافای مطر  (. 2016، 2)ویسمرادی، جونز، ترونن، اسنلگراوکند می

دلیل بکارگیری شوند. م رفی می ارزشیابی توصیفیعنوان اوصاع شده شناسایی و به 

شخاص دارای رسان بود. فر یک از این اگروه اطلاع علمی و تجربی این روش، جایگاه

و ارزشمند و قابل تاملی بودند. به فمین دلیل، نظرات فر شخص نظرات سنجیده 

 ارزشیابی توصیفی مدارس ابتداییفای آسیببه عنوان وصف شخص از  شناسایی شد و

  .نظر گرفته شددر 

، فا()اعتبار یافته هارسانی مورد نظر اطلاعبرای اطمینان از صحت تحلیل و دریافت م نا

تخر  به شش نفر از متخصصان مذکور بازگشت داده شد. از این شش نفر، یج مسنتا

                                                 
1 thematic analysis 
2 Vaismoradi, M., Jones, J., Turunen, H., & Snelgrove, S. 
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تکمیلی، دریافت و استنتا  را پنج نفر اعلام نظر کردند و ضمن یادآوری برخی نکات 

، صورتبندی تلفیقی در این مقاله نظرات تجمی ی برای گزارش .(1 شکل) تایید نمودند

 طبقهدر یک ای به گونهرات مرتبط با فم نظرات انجام گرفت. ی نی تلاش شد تا نظ

و  فقط به طر  مباحث دفند. در اینجاخاصی را نشان « تم )مضمون(»که  قرار گیرند

برای آنکه اند. شود که دست کم سه صاحبنظر بر آن اتفا  نظر داشتهمیاقدام  مضامینی

فا به دو ر یافتهرسانها باشند، اعتباواق ی اطلاع نظرفای حاصل از پژوفش بیان یافته

گر کیفی با استفاده از این رافبرد، دو تحلیل :1یق پیگیری شد: اول. مرور فمتاطر

فای حاصل از مصاحبه را تحلیل )پژوفشگر و فمکار اصلی(، به طور جداگانه داده

الاذفانی اقدام نمودند. دوم. فای حاصل به گفتگو برای فهم بینکردند و درباره مضمون

رسانها تقدیم شد از اطلاع نفرشش به  فایافتهبدین منظور، : 2رسانط اطلاعبازبینی توس

فای آنان را من کس فا به شکل صحیح دیدگاهفا و استنتا که آیا یافتهتا اعلام کنند 

شود )ریتچ، لوئیس، یاد می 3کند یا خیر. از روش مذکور، با عنوان اعتباریابی مخاطبمی

 . (2013، 4 نیکولز، اورمستن

 

                                                 
1 peer review 
2 member checking 
3 Member or respondent validation 
4 Ritchie et al 
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 : مراحل گردآوری و تحلیل اطلاعات و تعیین اعتبار آنها1 شکل

 

 های ارزشیابی توصیفی در نظام آموزش ابتدایی ایرانها: آسیبیافته

آشکار شد که نظام ارزشیابی  ریزی درسیبا متخصصان برنامه در گفتگوفای عمیق

نشان داد که  تایج. تلفیق نآسیب عمده مواجه است دوازدهبا  دوره ابتدایی توصیفی

های آسیبگیرند: قرار می طبقهفای طر  ارزشیابی توصیفی دوره ابتدایی در سه آسیب

های مربوط به آسیبهای مربوط به م لم و آسیبمربوط به نظام آموزش و برنامه درسی، 

 (.2شاگردان )شکل 

 

 
ریزان مهاز نظر برنا ارزشیابی توصیفی دوره ابتداییفای آسیببندی : طبقه2شکل 

 یدرس

 

فای فردی در ارزشیابی توصیفی، تفاوت»آموزان: کاهش انگیزه تحصیلی دانش

باعث از بین رفتن تلاش  امرشود یا دقیق نیست که این آموزان، کمرنگ میدانش

ارزشیابی میزان یادگیری نبود سازوکار دقیق و منسجم در »رسان ششم(. )اطلاع« شودمی

تب ات آن به  آموزان شده وفای دانشآموزان، منجر به عدم برآورد دقیق توانمندیدانش

طور که فمان» رسان نهم(.)اطلاع« آموزان تلاشگر انجامیده استکافش عملکرد دانش
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اندازد، زا بوده و سلامت وی را به خطر میآموزان تنشاسترس مفرط برای دانش

کمتر از حد نیز عامل خمودگی و رخوت است. لذا آنچه ما در ارزشیابی کیفی  استرس

انگیزد ولی آموز را برمیبدان نیاز داریم یافتن سطح مطلوبی از استرس است که دانش

 . رسان نهم()اطلاع «کنددر خود غر  نمی

از  ابتدایی به سبب ارزشیابی توصیفی : کافش انگیزه تحصیلی دانش آموزان2جدول 

 دیدگاه برنامه ریزان درسی

 مضامین رساناطلاع

 آموزان تلاشگرکافش انگیزه دانش 1

 و کافش انگیزه آموزاندانش ینباز بین رفتن رقابت سالم  6

 فااز بین بردن حساسیت نسبت به نمره و کافش دغدغه 7

  برای ف الیتنامشخص بودن سطح استرس لازم  9

 

سوادی این نوع از ارزشیابی باعث بی»ین بیان که اآموزان: کاهش سواد دانش

که روش دقیقی برای وقتی»رسان یکم( فمچنین، )اطلاع« آموزان شده استدانش

آموزان وجود نداشته باشه و نظارت صحیحی فم نباشه، نتیجه این است ارزشیابی دانش

سوادی یا بی شود و نهایت امر شافدآموزان پایه به پایه بیشتر میدانشکه مشکلات 

در خیلی موارد ارزشیابی کیفی به . »(رسان ششماطلاع) «آموزان فستیمسوادی دانشکم

« خوافد اعلام شود نتیجه واق ی نیستشود و زمانی که میم نی عدم ارزشیابی تلقی می

رسان ع)اطلا سازدرا نیز با مشکل مواجه میرسان سوم( که تحصیلات ب دی )اطلاع

 . سوم(
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از دیدگاه برنامه  ابتدایی به سبب ارزشیابی توصیفی دانش آموزان سواد: کافش 3دول ج

 ریزان درسی

 مضامین اطلاع رسان

 آموزانسوادی دانشباعث بی توصیفی ارزشیابی 1

 نظارت ناصحیح در ارزشیابی  6

 پایه در پایه ب دیبیشترشدن مشکلات فر 

 گردانرسمیت نداشتن ارزشیابی توصیفی برای شا 3

 

ارزشیابی کیفی روی توق ات »گوید: رسان اول می: اطلاعآموزانافزایش توقع دانش

توق ات «. آموزان و اولیا فم تأثیر داشته و باعث افزایش توق ات آنان شده استدانش

ی م لم از فاآل یدهاو  سوشده برای م لم از یکیینت سیستم و افداع شغلی از پیش 

اطلاع تغییر داده است )ارزیاب در کلاس درس  عنوانبهرا سوی دیگر وظایف وی 

فا در چهار اصطلا  )خیلی آلاما وقتی حاصل فمه افداع و ایده؛ رسان ففدفم(

، شاگردان آن را شودو نیاز به تلاش بیشتر( خلاصه می قبولقابلخوب، خوب، 

  .(ع رسان سوم) اطلا رودمی سؤالارزیاب زیر  عنوانبهجایگاه م لم پذیرند و نمی

 

 از دیدگاه برنامه ریزان درسی دانش آموزان افزایش توقع: 4جدول 

 مضامین اطلاع رسان

 ارزشیابی کیفی از آموزان و اولیاافزایش توق ات دانش 1

 زیر سوال رفتن جایگاه م لم به عنوان ارزیاب 17

 کیفیت پایین اجرای ارزشیابی موجب تزلزل جایگاه م لم 3

 

ای خههود م لمان فویت حرفهبسیاری از  :کم معلم برای اقدام به ارزشیابی شایستگی

بیننههد و ت داد زیادی از آنها دغدغه فایی دربارة وظایف اولیه تدریس میرا در تنگنا 
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بود م لمان کیفی و عدم آشنایی م لمان و مدیران با ن .)اطلاع رسان چهارم( دارندخود 

وصیفی یکی از آسیب فای ارزشیابی ت ارزشیابی توصیفی فا و ابزارفایافداع و ویژگی

ر د .شده است )اطلاع رسان ششم( گرایش م لمان به سمت تک ابزاری که سبب است

سنجش عملکرد دانش آموز از طریق درگیرکردن او در تکالیف ، آزمون عملکردی

 ستند یام لمان قادر به طراحی نی درحالیکه ،است عملی، چیزی فراتر از ت اریف سنتی

از  م لمانآگافی عمده  .)اطلاع رسان ففتم( ندارند عملکردیی فاآزمون ی ازفهم عمیق

روش ارزشیابی توصیفی یا از طریق مطال ات شخصی بوده و یا از طریق ت امل با 

فمکاران و یا با ف الیت در مدارسی حاصل شده است که در آن چنین طر  اجرا 

 .(نهم) اطلاع رسان  گردیده است

 از دیدگاه برنامه ریزان درسی یابیاقدام به ارزش یکم م لم برا یستگی: شا5جدول 

 مضامین اطلاع رسان

 فای آموزشییتف الکافش تلاش و شو  م لمان به  4

 توصیفی -ی ارزشیابی کیفیاطلاع از فلسفه بی 6

 گرایش م لمان به سمت تک ابزاری

 ی عملکردیفاآزمونعدم فهم عمیق  7

 م آگافی م لمانعد 9

 منابع نام تبر کسب اطلاع درباره طر 

 

رضایت  حجم زیاد کار برای م لمان :و حجم کار زیاد معلمان ارزشیابی سختی عمل

توصهیفی ازنظر توجهه  - اجرای ارزشهیابی کیفهی .اطلاع رسان شانزدفم() بخش نیست

)اطلاع  د دچار مشکل استو...( به میزان زیا بهه عناصهر برنامه درسی )افداع، محتوا

لازم برای در  توصیفات در دفتر ثبت د که وقت نم لمان میگویرسان فجدفم(. 

تسلط بر ابزارفا، زمان کم، محتوای با توجه به  )اطلاع رسان چهارم( فرایندفا را نداریم

آموزان، م لم ناخودآگاه به علت ض ف خودش دوباره به سمت تک دانش ت دادزیاد و 
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باشند و یک فای مداد کاغذی باید کوتاه آزمون اطلاع رسان ششم() گرددیرمابزاری ب

با شیوه جدید  بازخورد مناسب را بدفد یراحتمبحث را در برگیرند تا م لم بتواند به

. )اطلاع رسان ففتم( فهرست وارسی و یا واق ه نگاری مورد سنجش قرار گیرد

گیر دفد و بسیار وقتیآموز را نشان مشفرایند رشد دان یسختی کار بهپوشه ،فمچنین

، چون از یر استگوه بر اینکه ارزشیابی توصیفی وقتلاع. ففتم(است )اطلاع رسان 

چند برابر  ار ن، فقط زحمات م لماشودیآموزان و والدین جدی گرفته نمطرع دانش

وزان آماز طرع والدین و خود دانش ارزشیابی توصیفی .(ششم ه است )اطلاع رسانکرد

 فشتم(.  شود )اطلاع رسانجدی گرفته نمی

از دیدگاه برنامه  و حجم کار زیاد م لمان توصیفی ارزشیابیسختی عمل : 6جدول 

 ریزان درسی

 مضامین اطلاع رسان

 حجم زیاد کار برای م لمان 15

 توجه به عناصر برنامه درسی 18

 . کمبود وقت، محتوای زیاد 4

 ابزاری گرایش م لمان به سمت تک 6

 مداد کاغذی یفاحجم زیاد آزمون 7

 عدم کارایی، وقت گیر 7

 یر بودن ارزشیابیگوقت 6

 وقت گیری وعدم توجه و آگافی والدین  8

 

در عمل انگیزه و ، علابین بردن اخت اکنون با از: مفید بین دانش آموزانغیرهای رقابت

 .فجدفم()اطلاع رسان  ده استش بسیار کمرنگ شلاآموزان مست د و پرتاشتیا  دانش

 ) اطلاع رسانشوند آموزان با فمدیگر مقایسه نمیدر شیوه ارزشیابی توصیفی، دانش

 .دفندیخود را از دست م فاییزهاختلاع، انگ یننشدن ا یدهاکنون با د پانزدفم(

فر  این ارزشیابی این است که فشار روانی رقابت را کم کند و مشکلات را یشپ
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 شود م لم دوباره به سیستم نمره دفییم. ولی وقتی در مدرسه اجرا کافش دفد

  .) اطلاع رسان دوم( گرددیبرم

 از دیدگاه برنامه ریزان درسی مفید بین دانش آموزانغیرفای : رقابت7جدول 

 مضامین اطلاع رسان

 کافش رقابت سالم 18

 آموزان مست د و پرتلاشی دانشکافش انگیزه 13

 فای مفیدایسهنبود مق 15

 یابی توصیفی در عملگیری م لمان از ارزشعدم بهره 2

 

دادن نمرات فله ای به دانش  :ارزشیابی در مدرسه رفقدان نظارت حرفه ای بر کا

بازخورد خوبی صورت  ستانی با فشار تشدید می شودآموزان افزایش یابد و روند نمره

ارت خاصی نیز بر روی این کار صورت و نظ دفندیآموز نمره مو به دانش گیردینم

تواند کار ارزشیابی توصیفی را خوب عملاً کسی می .ششم( )اطلاع رسان گیردینم

آید که داشته باشد و این از م لمی برمی در نظرشاگردان ا روزانه  تکتکانجام دفد که 

 - ی کیفیاگر بخوافند ارزشیاب )اطلاع رسان، دوازدفم( آموزان اندك داشته باشددانش

 کاری کندبایست یک ناظر ارزشیابی با م لمان فماجرا گردد می یدرستتوصیفی به

 .یازدفم( )اطلاع رسان

از دیدگاه برنامه  ارزشیابی توصیفی در مدارس رنظارت حرفه ای بر کا نبود: 8جدول 

 ریزان درسی

 مضامین اطلاع رسان

 نبود نظارت بر کار م لم 6

 آموزانبر دانشنبود نظارت روزانه  12

 نبود نظارت بر اجرای صحیح طر  11
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عدم امکان رافنمایی دقیق والدین برای  :دستورالعمل های مفیدنبود راهنماها و 

 ثبت دقیق و رافنمای لازم برای. پنجم( )اطلاع رسان است دادیابی و فدایت تحصیلی

وجود  وزانآممستند اطلاعات و شوافد مریوط به وض یت پیشرفت تحصیلی دانش 

مورد وض یت پیشرفت تحصیلی دانش آموزان بر اساس مشافدات  قضاوت درندارد و 

به افداع اصلی دروس به دلیل کنار  لازم توجهشود و انجام می نافمگونمتفاوت و 

رسان یازدفم(. وجود ندارد )اطلاع گذاشتن بارم بندی و نمونه سوالات امتحانی رایج

و وحدت نظر در  یستنرایی ارزشیابی توصیفی شفاع فای اجدستورال ملبرخی از 

 .رسان فجدفم( ندارد )اطلاعوجود اداری ه آموزشی  فاینامهیینآ

 

 از دیدگاه برنامه ریزان درسی فای مفید: نبود رافنمافا و دستورال مل9جدول 

اطلاع 

 رسان

فای ویژگی

 رساناطلاع

 مضامین

 ریزی برنامه دکتری 5

 درسی

آموزان دانششناخت دقیق  عدم امکان کسب

 شایسته و توانمند

 ریزی برنامه دکتری 11

 درسی

 فای اجراییدستورال ملعدم شفافیت 

 فانامههدر آیینعدم وحدت نظر 

 ریزی برنامه دکتری 18

 درسی

 فای اجراییشفاع نبودن دستورال مل

 

ن سیستم یکی از نقاط ض ف ای :نمره بالاتر اعطای برای بر معلم فشار سازمانی

افتد، دخالت مدیران در فرایند ارزشیابی پایانی ارزشیابی که در برخی مدارس اتفا  می

دفی آموزگاران با فدع بالا بردن آمار قبولی مدرسه فای نمرهدر فهرست نظراعمالو 

است که بسیاری از م لمان را به رویارویی با مدیران و برخی را به تسلیم در این باره 

یک تصور اشتبافی رایج شده است که ارزشیابی (. 18رسان،  ت )اطلاعواداشته اس

 کهی، امتحان نیست درصورتخوافدیتوصیفی خیلی راحت است. نمره نم -کیفی
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 خصوصبهگیری حساسیت اولیا نسبت به نمره .چهارم( رسان)اطلاع نیست طورینا

  ()اطلاع رسانی ففتم یافته استکافشنمره بیست 

 

 از دیدگاه برنامه ریزان درسی اق ی نبودن ارزشیابی و نمراتو: 10جدول 

 مضامین اطلاع رسان

 دخالت مدیران مدرسه در امور مربوط به م لمان 18

 نبودن نمره و امتحانواق ی  4

 گیریکافش حساسیت اولیا به نمره 7

 

داوری  اوت وضقشود، وقتی نمره استفاده می :کاهش اعتبار معلم نزد شاگرد و والدین

-فمه افداع و ایده. اینکه )اطلاع رسان، سیزدفم( گرددیتر مو منصفانه تریم لم واق 

و نیاز به تلاش بیشتر( خلاصه  قبولقابلفا در چهار اصطلا  )خیلی خوب، خوب، آل

ال بیخی» .)اطلاع رسان ففدفم( رودمی سؤالارزیاب زیر  عنوانبهشود؛ جایگاه م لم می

نسبت به تکالیف  یتوجهو کم فایتکافش ف ال یجهو درنت «آموزاننشبرخی از داشدن 

 )اطلاع رسانی ففتم(. و روند تحصیل و نهایتاً افت تحصیلی انجامیده است

 

 از دیدگاه برنامه ریزان درسی : کافش اعتبار م لم نزد شاگرد و والدین11جدول 

 مضامین اطلاع رسان

 غیرمنصفانه م لمقضاوت  13

 ارزیاب عنوانبهشأن م لم کافش  17

 به ارزشیابی آموزان دانش اعتناییبی 7

 

فای انجام صحیح طر  بسیار بالاست. فزینه :گذاری محدود در اجرای طرحسرمایه

-فا میباعث افزایش فزینه طر  یندر ا یبودن مقدار کاغذ مصرفکه حتی بالایطوربه

وپرورش، یکی از مسائل آموزش کمبود بودجه یلبه دل .رسان ششم()اطلاع  شود
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) اطلاع  )در مقایسه با افداع طر (است  بودن طر  یرعملیغملموس ارزشیابی کیفی، 

فا بیشتر و فزینه ض ف بودجه مسئله عمومی است. زیرا روند افزایش .رسان ششم(

برای  فایرساختزسری تر از میزان افزایش سالانه بودجه و اعتبارات آموزشی است. 

 فایرساختز نبودنمناسب .پنجم( رسان)اطلاع توصیفی آماده نبود -ی کیفیارزشیاب

در  خصوصبهدر بسیاری از مدارس  (یزیکیفضا و امکانات فی، آموزشکمک یل)وسا

 سازدشهرفای کوچک و روستافا اجرای ارزشیابی کیفی را با مشکلاتی مواجه می

 .)اطلاع رسان فشتم(

 

 از دیدگاه برنامه ریزان درسی اجرای طر  در محدودگذاری سرمایه: 12جدول 

 مضامین اطلاع رسان

 فزینه بالای انجام طر  6

 کمبود بودجه برای اجرای دقیق طر 

 فایرساختزو  امکاناتکمبود  5

 مناسب نبودن امکانات 8

 

 گیرینتیجهبحث و 

اند که گویی فای طر  ارزشیابی توصیفی در دوره ابتدایی به شرحی تبلور یافتهآسیب

این طر  و کارگزاران آن برای نظام آموزش و برنامه درسی واجد احترام و ارزش 

درسی ایران آن است که برای این طر  ریزان اند. دریافت و اعتقاد برنامهنبوده

چنین موضوعی یک استنباط مبتنی بر شوافد «. م ب مل نیامده استزگذاری لاسرمایه»

فا ب نوان یکی از آسیب« رافنمافا و دستورال ملهای موثر و مفید نبود»است؛ زیرا آنان از 

تر است. روریاند. تدارك چنین موادی برای اجرای یک طر ، از طراحی آن ضیاد کرده

شنا نباشند، پذیرفتنی نیست؛ اما اینکه به آنان آاینکه طراحان طر  با چنین ضرورتی 

دوره  ت جاری نظام ارزشیابی توصیفیفرصت یا امکان طراحی داده نشده باشد، واق ی

 است. ابتدایی ایران
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م لمان فای این طر  گزارش شده است. یکی دیگر از آسیب« کم یستگیشا» فمچنین،

کردند و فم از آن جهت که دارای فم از آن جهت که به ناچار باید به اجرا اقدام می

اند. آنچه تگی بودهفای کافی برای کسب شایستگی فستند، خوافان کسب شایسقابلیت

فا و امکانات آموزش و کسب شایستگی بوده است. آنها را محروم کرده است، فقر دوره

ده است تا آنان در مواجهه با شاگردان و والدین آنان در فمین فقر شایستگی سبب ش

نزد والدین  «آنان اعتبار کم»منجر به ارزشیابی توصیفی  اقدام بهشرایطی قرار بگیرند که 

فایی است که از سویی بر اعتباری م لم یکی از پدیدهگردیده است. کم اگردانو ش

کند و از سویی مجادله با او در موق یت فای آموزشی او تاثیر میاثربخشی سایر ف الیت

دفد. مجادله بر سر امتیاز حتی از سطح والدین به سطح کودکان افزایش می امدرسه ر

این شرایط، مجموعه آنچه که در ارزشیابی توصیفی از مدرسه نیز سرایت کرده است! در 

گیر و تتکمیل و ثبت مستنداتی فاقد ارزش است که بسیار وقشود، م لم خواسته می

شوند. تکمیل دفها را سبب می «ارزشیابی عمل یسخت»فرسا فستند و عملا طاقت

رای کسب رسد که علاوه بر فشار والدین بکاربرگ و گزارش در حالی به انجام می

نیز از سوی مدیران مدارس برای کسب امیتاز بالاتر برای « یفشار سازمان»امتیاز، 

شود که مدیران بر اساس میزان این امتیاز بدان جهت طلب میآموزان مطر  است. دانش

 شوند.قبولی و سطح نمرات، ارزشیابی می

 یابیطر  ارزش»اق ا شود که ووقتی این موارد درکنار فم قرار گیرد، آنگاه آشکار می

 نیشد و به فم بیآموزان مطر  و تصودانش هیجهت کافش مشکل تکرار پا یفیتوص

آن، فشار  یبه اتکا یمورد نظر قرار نگرفت ول یفیک یابیارزش یعلم یفاجنبه لیدل

« شدت گرفت یقبول بیو ضر یلیگذر تحص شیافزا یبر م لمان برا یسازمان

ریزان درسی ایران از ارزشیابی اکنون با آنچه سایر برنامهاین نظریه (. 1398 پور،ی)موس

 شود تافا سبب میواق یت آواز است. فمیناند، فمابتدایی فهم کردهتوصیفی در دوره 

 کافش سواد» ،در فرایند تحصیل ظهور یابد و به تبع آن« آموزاندانش زهیکافش انگ»

آموزان از علاوه بر اینکه دانشآنان در آزمونهای ملی و جهانی آشکار شود! « علمی

اند، اما به تاسی از مقرر را کسب نکرده انگیزه لازم برخوردار نیستند و سواد
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رو به « آنان برای امتیازات بالاتر توقع شیافزا»فای رو به تزاید والدین، درخواست

برای جلب رضایت م لم، شایع شده  «دیرمفیغ یقابتهار»افزایش است و در میان آنان 

ذیل آن امکان بکارگیری  است. در این شرایط، اصولا فرفنگی حاکم است که در

پذیر نیست. این به واقع خرو  فای یادگیری، امکانبرای رفع کاستی توصیفی ارزشیابی

 از منطق ارزشیابی توصیفی است.

شو  »فای کننده ارزشیابی توصیفی با مولفهفرفنگ آموزش و یادگیری حمایت 

آمیخته است. چنین « تسهیم اطلاعات»و « یادگیری از دیگری»، «خودارزیابی»، «یادگیری

توانند ظهور یابند که رقابت جای خود را به فمکوشی بدفد و فایی وقتی میپدیده

د. اکنون، باور به نفع افتخار به یادگیری صحنه را خالی کن بالاتر فشار برای امتیاز

فایی در مدارس ابتدایی تحت پوشش طر  گیریزان درسی آن است که چنین ویژبرنامه

کرده « نابود»ارزشیابی توصیفی وجود ندارد و حتی انها را ارزشیابی توصیفی کنونی 

 است!

ارزشیابی توصیفی از آن جهت که توانسته یکی از م ضلات اساسی نظام آموزشی را 

موضوع  است. اینکشور گذاری گیری و سیاستد حمایت نظام تصمیمبرطرع کند، مور

شناختی فمراه باشد، اما شناختی و رواناگرچه ممکن است که گاه با توجیهات جام ه

واق یت آن است که اساس استمرار آن به سبب موضوع اقتصادی است و البته به سبب 

بنابراین، اکنون ارزشیابی توصیفی را اقتصادی بودن، یک پدیده سیاسی فم شده است. 

فای ارزشیابی پیگیری مباحث علمی و از منظر پژوفش توان در زمینه و ساختنمی

است تا منافع  «ارزشیابی ساختگی»شدن این پدیده، مشمول کرد؛ زیرا به سبب سیاسی 

 و مقاصد سیاسی محفوظ بماند.

اند، کاملا سازگار ( گزارش کرده1397آذر و ادیب )نتایج حاصل با آنچه محمدی، فتحی

ریهزی درسهی دربهاره طهر  ارزشهیابی      صصهان برنامهه  دیهدگاه متخ  نیااست. فمچنین، 

 دفم شمسی از جملهه چهارتوصیفی دوره ابتدایی ایران با اغلب پژوفشهای دفه نود قرن 

 و (1393) حسهنو  (،1392) ریو فروغهو ابه   جهیعلو موی، کریکشتو آرا یپژوفشهاا ب

از کهه   افهت یدر (1393) مثال حسهنو  یاست. برافمافنگ  (1394) و فمکاران صالحو
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مثبهت عمهل    یاکنندهتیتقو فمانند آموزنگاه م لمان در نظام سنجش سنتو، نمره دانش

 یانگیزگه یبه  عامهل   نیه اسهت و ا  نشده به آن توجه یکه در نظام سنجش توصیف کردیم

آمهوزان،  دانش یخودبخود یارتقا سالم، رقابتاست. فمچنین کافش شده آموزان دانش

و  جهه یعلو مهو یتحقیهق بهود. کر   نیه ا جینتا گرید از آموزانشناخت کافو از دانش نبود

 نهد یفرآ فایحیطه لمان م دگاهیدادند که از د نشان در تحقیق خود (1393) یفروغو ابر

 یپهیش رو  یموانع و چالشها ،آموزانروانو دانش بهداشت و ارتقاء یادگیری _ اددفوی

یآمهوزان و به  قهه دانهش  لاکافش ع حتی پیش از این نیز. فستند طر  سنجش توصیفو

ش آنها لاآموزان و کم شدن تعلمو دانش سطح آمدن ینی، پاستوجهو به دریخیالو و ب

کشهتو   فهرد، تحقیق زمهانو  جینتا درتوصیفو  ارزشیابی یاجرا تلامشک بهنواندر منزل 

نهوعی توجهه بهه     ،فای کنهونی در یافته. مطر  شده بود (1389) یج فر و میرشاه یآرا

 شود که م تقدنهد دیده می زی( ن2021) ییو رضا یزانیمنش، میوحانر ،یعنابستان نظرات

فمهه   یابشهی ارز و اسهت  یبراساس منطق چههار ارزشه   یف ل یفیتوص یابشیروش ارز»

 یرواق ه یغ یبرابهر  جهاد یو ا یعدم عدالت نسب بهآموزان با تنها چهار ارزش منجر دانش

 .  «شودیم

ق و جدی در حوزه آثار و پیامدفای فای عمیگرچه انتظار آن است که انجام پژوفش

از « فمتاسازی»فا با مخاطره بزرگ ارزشیابی توصیفی افزایش یابد، اما این نوع ف الیت

اثر شوند. شاید تحقیقاتی وابسته به دستگاه آموزش و پرورش مواجه و بیطریق مراکز 

ز طریق سازی اجتماعی اآگاه»تنها طریق برای خار  شدن از این م ضل، آن است که 

تواند کارساز باشد که سازی اصولا وقتی میبه انجام رسد. این آگاه« فای مستقلرسانه

و آنان خوافان ارزشیابی عمیق و  گردندخبر والدین از زیانهای ناشی از این طر  با

 گر یادگیری شوند. حمایت

 و پیشنهاد توصیه  

شنهادی جدی برای طر  توان به طر  پیگرچه با انجام چنین پژوفش محدودی نمی

ارزشیابی توصیفی دوره ابتدایی اقدام کرد، اما بنا به تاکید داوران این مقاله، به مواردی 

گیران و مدیران نظام پیش از فر چیز، لازم است سیاستگذاران و تصمیم. شوداشاره می
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فا آماده کنند. پژوفشگران عرصه ت لیم و آموزشی گوش خود را برای شنیدن نقادی

جام ه خود فستند و به دور از منافع « خیرخواه»تربیت ممکن است گاه اشتباه کنند اما 

 :پردازندمستقیم و آنی، به اعلام نظر می

شود ، پیشنهاد میتوصیفی مافیت ارزشیابی با مدیرانم لمان و کم به دلیل آشنایی -

ی در مدارس نحوه کاربرد ارزشیابی توصیفبا  این گروفها فایی برای آشناییفرصت

فمچنین، لازم است به والدین نیز آگافی داده شود و آنان در  شود. فرافمدوره ابتدایی 

 کار ارزشیابی مشارکت داده شوند تا بیشتر پذیرای نتایج آن باشند.

تواند به بهبود عملکرد و شاگردان، میرویکرد تلفیقی در ارزشیابی  احتمالا بکارگیری-

مثل علوم و  یفایدرس کمک کند. منظور آن است که اثربخشی ارزشیابی توصیفی

ارزشیابی شوند و این رویکرد در  کیفیریاضی به شکل کمی و بقیه دروس به شکل 

 مقطع متوسطه فم دنبال شود. 

فای با تشکیل کارگروهمی توانند  ارزشیابی توصیفیو حامیان طراحان و مجریان -

 آگافی پیدا کنند.  اجرایی، از نظرات م لمان و والدین-آموزشی

فای مربوط به آشنایی م لمان، مسئولین و والدین نسبت به رای برنامهصداوسیما با اج-

 ارزشیابی توصیفی، دیدگاه ایشان را نسبت به این نوع ارزشیابی تغییر دفد.

 منابع:
 

ارزشیابی ی ارزشیابی اجرای آزمایش(. 1385. )پاشاشریفی، حسن، خوش خلق، ایر 
، 22سال ، تعلیم و تربیت فصلنامة. کشورمدارس ابتدایی برخی از مناطق توصیفی در 

 . 147-117 :4شماره 

بررسی نگرش و تجارب معلمان در خصوص تحقق اهداف (. 1394تونی، مینا )

نامه کارشناسی ارشد، دانشکده علوم یانپا. ارزشیابی توصیفی در دوره دوم ابتدایی

 د چمران افواز.ی، دانشگاه شهیشناسروانتربیتی و 
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رزشیابی اابتدایو از اجرای طر   سفای م لمان مدارتجربه(. 1393)حسنو، رفیق. 
  .60-33: 7شماره  4. سال گیری و سنجش آموزشىمطالعات اندازهی. فصلنامه توصیف

برای الگویى  :سنجش توصیفى(. 1384. )حسنو، محمد و احمدی، حسین
  ه.رستهران: انتشارات مد. ارزشیابی تحصیلی

و  سمقایسه میزان عزت نف(. 1392. )کوفو، عبدالسلاممحمد و نصرتسنو، ح
. آموزان در برنامه ارزشیابی کیفو و توصیفو و سنجش سنتودانش پیشرفت تحصیلو
 . 124-108: 49، شماره 13، سال های آموزشیفصلنامه نوآوری

 ویژگیهایبر  تأثیر ارزشیابی توصیفی(. 1386. )رضایی، اکبر، سیف، علی اکبر
 شماره. فصلنامه نوآوریهای آموزشیآموزان، حرکتی دانش -شناختی، عاطفی و روانی

18 :11-40 . 
تأثیر ارزشیابی توصیفی بر خلاقیت و مشارکت یادگیری و(. 1388. )زارعی، اقبال 

. آموزان دختر و پسر پایه سوم دبستان در شهر بندرعباسعملکرد تحصیلی دانش
 .92-79: 2، شماره ،تربیتی دانشگاه شهید چمران اهوازفصلنامه علوم 

تجارب ( 1389. )ج فری، سیدابرافیمو میرشاه سآرای، نرگیفرد، فاطمه؛ کشتیزمان
 ریزی درسىپژوهش در برنامه. از افداع طر  ارزشیابی توصیفو م لمان ابتدایو

  .52-39: 25 ، شماره7سال  ریزی درسو،برنامه _تربیتو )دانش و پژوفش در علوم
فدفهای  کیفی در تحقق -بررسی تأثیر ارزشیابی توصیفی(. 1385. )آبادی، جلیل فتح

سازمان آموزش و . حرکتی دوره ابتدایی در استان مرکزی -شناختی، عاطفی و روانی
 .پرورش استان مرکزی

ارزشیابی توصیفی بر تأثیر  (:1391آذر، اسکندر، حاتمی، جواد و رزی )فتحی
، فصلنامه آموزان دوره ابتداییمدرسه در دانش حصیلی و نگرش نسبت بهپیشرفت ت

 .51-31: 2، شماره 1سال گیری و ارزشیابی آموزشی، مطالعات اندازه

 آموزان ایراننگاهی به جایگاه و روند عملکرد دانش(. 1386. )ریمی، عبدال ظیمک
 ش.ارت آموزش و پروروزپژوفشکده ت لیم و تربیت : تهران. زدر مطالعات تیمز و پرل

مطالعه تطبیقی نظام ارزشیابی پیشرفت تحصیلی و مدارج (. 1390کاظمی، سارا )

. تحصیلی در مقطع ابتدایی و راهنمایی و متوسطه کشورهای ایران، آلمان و انگلستان
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دانشگاه علامه  شناسی و علوم تربیتی،نامه کارشناسی ارشد، دانشکده روانپایان

 طباطبایی.

المللی پیشرفت سواد نتایج مطالعه بین بررسى(. 1383. )عبدال ظیمکریمو، 
  .لیم و تربیتت پژوفشکده (. PIRLSخواندن پرلز )

( 1392) .یابری، احمدعلی علویجه، اکرم و فروغی؛ کریمسآرای، نرگیکشت
ریزی پژوهش در برنامه. توصیفوفای اجرای طر  ارزشیابی شناسایو موانع و چالش

 .37شماره  10سال  (،برنامه ریزی درسو - علوم تربیتو و پژوفش در دانشدرسى )

 بررسی میزان تحقق اهداف طرح ارزشیابی توصیفی در(. 1384. )کلهر، منوچهر
 .سازمان آموزش و پرورش استان قزوین. استان قزوین

(. 1394. )یکتا، محسنیصادقو، نافید و شکوف؛ سصالحو، کیوان؛ بازرگان، عبا
تجارب زیسته م لمان از آسیبهای احتمالو ناشو از اجرای برنامه  ادراکاتبازنمایو 

گیری و سنجش فصلنامه مطالعات اندازه. ابتدایو سمدار ارزشیابی توصیفو در
 .99-59: 9، شماره 5سال ، آموزشى

مقایسه تأثیر دو شیوه ارزشیابی کمی و توصیفی بر (. 1393طهماسبی، مهدی ) 

نفس در بین دانش آموزان پایه ششم مقطع ابتدایی و عزتمیزان اضطراب امتحان 

نامه کارشناسی ارشد، دانشکده . پایان92-93شهرستان پلدختر در سال تحصیلی 

 ی.شناسی و علوم تربیتی، دانشگاه علامه طباطبایروان

 بررسی نگرش معلمین و والدین در ارتباط با(. 1384. )نژاد، عصمتتضاییمر 
. شهر تهران اول و دومیابی توصیفی در مدارس ابتدایی پایه اثربخشی طرح ارزش

 .پایان نامه کارشناسی ارشد، دانشگاه آزاد اسلامی واحد تهران مرکز
آموزان تجارب دانش(: 1397) یوسفو ادیب،  اسکندر، آذریفتح، رامدلا ی،محمد

رسی، دوفصلنامه نظریه و عمل در برنامه د، وصیفوتسنجش  یپسر ابتدایو از اجرا
 .30-5: 11، شماره 6سال 

( مقایسه تطبیقی روند تحولات ارزشیابی آموزشی در 1381پور، ن مت الله )موسی
 . 111 -135(،  36) 2 ،فصلنامه علوم اجتماعی و انسانی دانشگاه شیرازغرب و ایران، 
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